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The outer facts of Hans Franck’s life briefly set down are as fol- 
lows: He was born 1879 in Wittenburg, an idyllic little town of Mecklen- 
burg. Owing to the illness of his father, a master slater, a protracted 
period of education was impossible for him; hence he trained in a 
normal school at Neukloster and afterwards taught in Hamburg for ten 
years, during which time he gained by his own efforts the education he 
‘had been frustrated in obtaining formally. When in Tor der Freundschaft, 
Franck speaks of the long nights ThieB spends with his books and of his 
feverish chase from lecture to lecture, he does not need to draw on his 
imagination. 

When unable longer to do justice both to his own bent and to his 
teaching, he gave up the latter and bowed to the burden of a precarious 
free lance existence ever shadowed by illness. Shortly before the war 
he was called to Diisseldorf to take upon himself the triple task of 
theater critic, director of the Academy of Dramatic Art, and editor of 
the theater and arts magazine Die Masken. After seven years of this 
strenuous existence he freed himself for the second time from duties 
that had become too time-consuming and settled at Frankenhorst, an 
estate of his own near Schwerin. Ever since this release Franck has 
been constantly productive in divers fields — criticism, the novel, the 
short story, and the lyric. 

Hans Franck did not become known in a day nor did he become 
the master craftsman he now is without a long and slow growth on a 
foundation of Sophocles, Shakespeare, Goethe, and—as has repeatedly 
been pointed out— more definitely of Hebbel and Kleist. He has in 
common with the latter two more than merely his North German origin, 
namely his conception of the drama and the short story. 


Franck’s dramas, because he has so excelled in the short story, have 
not yet received the attention they merit. There is in them a power 
and beauty that will not let one go. One may not acquiesce in the 
solution, one may even vigorously object, but one does not leave them 


*A school edition of Hans Franck’s “Der Regenbogen” has just been published 
by Henry Holt and Company. 
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unfinished. To make clear the link between his dramas and Hebbel’s 
it may be well to recall briefly Hebbel’s theory of the drama. 


The drama ever centers in the conflict between the individual — 
the exceptional individual —and the social order into which he is born, 
the best chance for such conflict being when an old order succumbs to a 
new, as for example when paganism gave way to Christianity. ‘Tragic 
guilt (not sin) in the drama does not arise from the direction taken 
by the human will, whether it be good or evil, it lies in the will itself. 
It is one and inseparable with human life and the necessary condition for 
human progress. Therefore the resulting problem is one not of guilt 
and punishment but of guilt and atonement. This atonement Hebbel 
could see, at least in his earlier dramas, only in death — Judith, Genoveva, 
Klara. Though in his later dramas Mariamme, Agnes, Rhodope also 
perish, yet there is fore-shadowed that in a different, a future day there 
might be a better understanding, a better solution. 


Franck, while subscribing to the conflict, to the theme of sacrifice, 
takes in his solutions the step that Hebbel only hints at. And here a 
word about Franck’s Synthetismus, the term he uses to designate a 
unification of opposing forces. It is an attempt to create harmony be- 
tween Impressionism and Expressionism, nationalism and cosmopolitan- 
ism, the old and the new, the north and the south, the finite and the 
infinite. An old, yet ever new prescription. One thinks at once of 
Hegel’s synthesis. And what was Goethe’s doctrine of a rounded and 
harmonious development but this? True then to this doctrine of 
synthesis, of the reconciliation between and the overcoming of the dis- 
parate and opposite, his tragic heroes do not break under their fate; 
they do find a solution other than death, even though it be an im- 
perfect one. 


It is in his drama Godiva that the conflict resolves itself most 
perfectly. Godiva, wife of Leofric, earl of Mercia, rode naked through the 
streets at noonday to free the people of Coventry from an oppressive 
annual tribute, a maiden chosen by lot at the summer solstice — thus the 
legend. Franck, who wrestles again and again with the problem of 
duality in creation, gives this material a deeper, an Hebbelian significance 
by making it turn on the eternal warfare between man and woman, man 
and wife. It is because of the affront this tribute spells to her sex and 
to her position as wife that Godiva offers to ride herself. Saint Godiva, 
as the people call her, irritates as much by her saintliness as does Leofric 
by his rough ways and his passion for hunting. On the appointed day 
Leofric takes far away from the castle all the servants except Lambert, 
who is to report that she actually does ride. To flee, to drown herself, 
to give herself to another after the sacrifice is accomplished are the 
possibilities Godiva revolves in her mind. But lo, as she rides the people 
vanish into their houses and leave the streets deserted and a half-blown 
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rose that her husband has ordered fastened to the horse’s mane expands 
into full flower. She sinks at the cross to pray for a sign, for assurance 
that no man’s eye has beheld her, but the Savior’s image takes on the 
form of Leofric and she is overcome with intense longing for her hus- 
band. On entering the castle yard she meets the sign— Lambert, who 
has looked upon her nakedness, in spite of his own word given her, even 
though in compliance with the count’s orders, has willed himself into 
blindness. Contrary to his usual brusque manners, her husband, who 
has suffered with her through the ordeal, offers no objections when she 
wishes to pray and she in her turn finds herself for the first time a 
complete human being in her love for him. 

In Opfernacht, a drama, of old India, the bride Mahadasena has 
been girded with a girdle whose buckle only the kiss of one equally un- 
touched can unseal. Her husband fails the test. She therefore, to 
equalize their standing, must on their bridal night forsake him and go 
to one whose eyes have desired her, namely, to the driver who has 
brought her from her distant mountain home. On the way to him a 
thief cuts the girdle from her body. Hence the driver mistrusts her 
and, being a connoisseur, who can say 


Mein Blut, das stets gespiirt, 
Wenn Eine sich in meine Arme warf, 
Ob sie mir ihres Blutes Bliite briachte 
he spurns her, cooly meeting her plea for equality of the sexes with the 
calm arrogance 


Wenn ihr die Unschuld uns nur um den Preis 

Der Unschuld opfern wiirdet, miiftet ihr 

An eurer Liebe Hungers sterben. 
Since the thief, to whom she then goes back, likewise will not accept her, 
she returns to her husband and voluntarily proposed that he may follow 
the call of other voices as often as he lists, but that she will always be 
there waiting for him to come back to her. Hence the solution in 
Opfernacht is the double standard. 

The scene of Freie Knechte is laid'on a small farm during the last 
years of the war. Two sons have fallen and the third is conscripted, 
but the mother, crazed and confused by the senselessness of it all, has 
destroyed both notifications as well as the letter her husband has written 
the officials asking for the boy’s release on the plea of farm labor. She 
will not have him saved through evasion and lying, she refuses even to 
think what the consequences of her action will be. She wishes only to 
fee] -— 

Hattet ihr gefiihlt 
Und nicht zerdacht, was jeder in sich fiihlte, 
Die Erde ware nicht mit Blut gediingt. 
Over against her we have the father who understands the war no more 
than does she, but who upholds the necessity of sacrifice even though 
there be no gain in view; nay, the minute that thought enters, fighting 
for one’s country is no longer sacrifice and the act loses all value. The 
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boy, feeling with the mother, but siding with the father, sums up the 
tragedy of those to be sacrificed — 

Wie leicht der schwere Weg, den du 

Zu gehen hattest: Tun am Tag des Glaubens! 

Und — schwerer als der deine der Weg 

Der Mutter: Nicht-tun in der Nacht 

Des Nicht-mehr-Glaubens —o wie leicht! wie leicht! 

Uns ist das schwerste Los gefallen: 

Nicht glauben und dennoch tun, 

Mit Wissen und mit Willen: tun, 
to which the father has only the one answer, “Es gilt zu opfern um des 
Opfers Willen.” The mother totally deranged by her inability to fix 
responsibility on any one person, stabs the gendarme come to fetch the 
boy, thinking to strike through him at the one in authority. “Lieber 
den Tod alt téten,” is her cry. The mother is taken away and both 
father and son leave for the war, the father as atonement for the 
gendarme. 

Of Franck’s novels, the first one, ThieB und Peter (reissued nineteen 
years later under the title Tor der Freundschaft), deals with the fine 
firm friendship between two men, one a writer, a creator, a daemonic 
personality, the other a musician, sensitive and receptive. The friend- 
ship begins in their school days, weathers the first years of their separa- 
tion and the marriage of both men, but when the more slowly developing 
Peter has attained some assuredness of his own this friendship finally 
shatters on the inexorable domineering disposition of Thief. All these 
years he has been able to will Peter into his views, his tastes. Peter 
has had to renounce his friends, his faith, his literary likes. Repeatedly 
he rebels inwardly at losing his own entity, at being reshaped from his 
own character into the diametrically opposite mold of ThieB. And yet 
in a deeper sense the final rupture, in which Peter frees himself from 
the merciless remolding by his friend, can not break their great love. 
This remains as it was, but only by avoiding further actual meeting do 
they escape irritating each other. Thie8 continues to send Peter his 
books as he writes them. “Der Schmerz ist gewichen. Geblieben ist das 
groBe Verstehen.” 

In Minnermann we have another character from the same mold as 
ThieB, but one whose aspirations concern not the intellect but the power 
of the purse. Ludwig Minnermann, arrogant and inflexible, is rejected 
by the army because of a short prison record and by Bianka’s father as a 
suitor for his daughter because of his humbler origin. He takes revenge 
on society by becoming a war time profiteer and putting the whole 
community under his power. In vain has Bianka hoped that her un- 
wearying love would create in him a new spirit and a gentler one. With 
the deflation period the immense fortune Ludwig has collected in lands 
and houses becomes a white elephant. When he sees that the crash is 
imminent he drives his car into the river. But the book does not end 
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on this minor note. Hope will not be crushed and it is on the small 
son of Ludwig and Bianka that it here rests— the hope of a new day, a 
new type of citizen without arrogance or pretension, a slow sure growth 
from within. 


His two most powerful novels defy compression into paragraph 
resumés. Meta Koggenpoord records the struggle in the soul of the 
woman between herself as individual and artist and as wife and mother. 
Das dritte Reich is an exposition of Synthetismus in art, of a third 
realm that shall unite both the North and the South, the Germanic and 
the Italian. In both it is again not outer action but inner battle that 
is of moment. 


If Franck harks back to Hebebl in the drama, his master for the 
short story was Kleist. In his treatise Deutsche Erzahlkunst Franck 
cites example after example from Kleist as master of the anecdote, i.e., 
a short pointed tale divested of every unnecessary word. This feeling 
for the essential, this striving for the highest perfection Franck carried 
over into even his longest short stories and into his novels. 

Franck’s short stories are not compounded according to the ac- 
cepted recipe that calls for suspense and a surprise ending, that makes 
the interest hang on seeing “how it will turn out.” One may say rather 
that he tells a tale; he announces this theme and then unfolds it. Com- 
pare the beginning of Kleist’s Michael Kohlhaas, where, after telling who 
Michael was, he at once sets forth the subject: Das Rechtgefthl aber 
machte ihn zum Rauber und Morder. That it is a telling, as if to a 
circle of listeners, is felt even in many of his titles, such as Welchen? 
Sind wir so groB wie Gott? Wie seltsam. 

Franck’s style has other and perhaps even more striking characteristics 
than this direct appeal to the reader. Someone has compared it to a 
Bach fugue, majestic phrases with yet delicate shading, moments of 
intensity with short sharp sentences following each other like hammer 
blows, terse sentences stripped of all unnecessary element, often only a 
word or two in length. Like a Leitmotif one word may recur at intervals 
throughout a paragraph or a set phrase may run through several para- 
graphs. Note the frequency of concentrated compounds — tausendmal- 
tausendstimmig, SturmwindstéBe, WurfgeschoBsate — and the com- 
pounded adjectives pressed into service as substantives—der Zielge- 
wisse, der Abgewiesene. 

This arrogance of technique that forces words to his will manifests 
itself also in the parenthetical remarks set off by dashes that are to 
be found on almost every page Franck writes. Not to be forgotten either 
is his marked tendency toward alliteration — glosende Gier, miirrischer 
Marzmorgen, Bruno, Bernard, Dill, and Bianka as members of one 
family and Leo, Lothar, Lukas, Ludwig, and Louise as members of the 
other. 

Serving as a background, though not necessarily permeating Franck’s 
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writing, is a certain dry humor that shows through at intervals in bits 
like ein einfacher ehrlicher Dieb, or seit Jahren Atheist as descriptive of 
a seventeen-year-old. Through the woof of his words there runs ever a 
thread of the mystic, often scarce heeded by the reader, but again forming 
a distinct part of the pattern, as in Godiva, Mutter, Tod, und Teufel, and 
Das Osterhdaschen. 

It is the North German peasant type, the men and women who are 
herb, hart, trotzig, that the author does best with, though he by no 
means limits his characters to these. 

To sum up, Franck is no mere Unterhaltungsschriftsteller. Without 
sham or froth he writes what he must as prophet and recording angel. 
How often one of his daemon-driven characters is made to say words 
like es schrie in mir, es dachte in mir! There is a genuineness, a vitality, 
a terrific truthfulness in what he writes that reaches its climax in the 
collection Recht ist Unrecht, where he probes and dissects as a physician 
and scientist to show up life’s cankers, but without the slightest touch 
of the morbid. 

Franck’s energetic character is rather neatly set forth in an anecdote 
told by Joseph Winkler: 


Als Hans Franck gestorben war, kam er (leider!) in die Hdlle. Das 
ist bekanntlich schon gréferen Mannern passiert und kommt in den 
besten Familien vor. Bald nachher erschien ein Kritiker und begann 
sofort iiber Kunst zu reden. Man denke: eine Ewigkeit iiber Kunst 


reden! Das schien Franck so ungeheuerlich, der keiner Richtung, keiner 
Gruppe angehért hatte, nie in Kaffeehiusern verkehrt, daB er hin und 
her auf seinem Siinderroste rutschte und endlich losplatzte: “Was wir 


tun, das tun wir immer ganz—jetzt brennen wir, Herr Professor!” 


The Teacher-Student Problem 
By FRANK H. Retnscu, University of California at Los Angeles 


Turmoil and confusion continue to prevail in the field of German 
instruction. During the past decade the old guard of experienced 
teachers who survived the war depression, have welcomed back large 
numbers of their former colleagues. Many of these prewar German 
teachers have been temporarily employed in other departments or even 
in other occupations, and now must readjust themselves to new problems, 
texts, and methods. 

The situation is further aggravated in many schools by the appoint- 
ment of native Germans of insufficient experience in language teaching, 
who may at first misunderstand the psychology and traditions of Ameri- 
can students, and who may be inclined to regard German culture rather 
than American education as the ideal to be attained. 

These newly enfranchised colleagues in our midst are almost without 
exception eager to meet the new situation with open minds. Their peda- 
gogical orientation will be determined largely by the attitude of the 
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old guard toward them and their problems. Every effort should be made 
to interest them in the technique of teaching and in teacher-student 
adjustment. The oft-recurring questions of method, subject matter, and 
goals of instruction are of decidedly lesser importance. 

The position of leadership which German teachers have long oc- 
cupied in linguistic pedagogy may soon be seriously challenged, unless 
we who are now active in the field, arrive at an understanding as to what 
constitutes good teaching. The following analysis of fundamentals in 
classroom procedure is offered as a basis for candid introspection, criticism, 
and discussion. 

A properly planned and organized course has perspective and con- 
tinuity, and the daily or weekly assignments should be in reasonable pro- 
portion to each other and to the whole semester’s work. It is unfair to 
the students to keep them in the dark as to the work to be covered dur- 
ing he semester, or to require them to prepare disproportionately long 
lessons during any part of the semester. 

The assignment of the lesson is of especial importance in 
elementary German. The teacher should inspire a feeling of individual 
responsibility and give opportunity for self expression. He should seldom, 
if ever, merely read to the class grammatical explanations from the text; 
but, when assigning a new lesson he should explain and illustrate the new 
subject matter, preferably using the blackboard; and he should be ready 
at all times to reinforce grammatical usages by parallel forms and to 
emphasize and illustrate especially those features in which German 
habits of expression are new to the students. 

A careful presentation of the new grammar in each lesson should 
not only orient the class and encourage the students to study the as- 
signment, but it should also lead them to think for themselves and pre- 
vent false interpretation of the text. Written home work should always 
be preceded by oral explanation or recitation of similar work in class. 
It is not adequate merely to tell the class to write the next lesson for 
the next time. The superior students may be able to do it, but the 
average student will be confused and discouraged. More time will be 
consumed later in discussing mistakes in the student’s exercises than 
would have been required for a preliminary discussion which might have 
helped the students to avoid the errors. Unlearning is usually more 
difficult than learning. 

In the lecture or recitation the teacher must take into consideration 
the ability and preparation of the class. Some of the students, par- 
ticularly in advanced classes, speak German at home or have had part 
of their education in Germany or in German schools. It is common 
practice in American schools to encourage or require talented or gifted 
pupils to do collateral work in advance of their weaker classmates, but 
it is not fair to lecture or conduct the recitation in such a way that the 
average American student is not able to follow. Lectures, discussions 
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and explanations should of course be in German whenever possible, but 
they must be intelligible to the average member of the class. The 
teacher must know what the prerequisites of his courses are and adjust 
the standard of his work accordingly. It discourages the student to find 
that he is expected to know what he has not as yet had a chance to 
learn. 

Many students in their adolescent years are extremely self-conscious 
and prefer not to ask questions for fear of revealing their ignorance or 
lack of preparation. When a member of the class asks a question about 
the subject matter assigned or under discussion it is usually safe to 
assume that there are several others who will profit by a clear, logical 
explanation. The instructor should be able to see the student’s point of 
view and should never avoid or ignore such questions. His explanations 
should be as clear and concise as possible, for if he brings in extraneous 
matter, or if he reads a paragraph from the text containing statements 
which have no bearing on the question, he creates the impression that 
the subject is very abstruse and difficult. 

Whenever possible grammatical constructions should be explained . 
as the result of logical processes of thought. Most of the students in 
High School or College have passed the age when they learn language 
easily by imitation. When the average student makes an error, it is 
more important that he should see why he was wrong than to hear the 
teacher give the sentence correctly. If the instructor habitually dictates 
or repeats the student’s work in elementary recitations, the student will 
depend more and more upon the teacher instead of relying upon himself. 

The instructor should give constant attention to the development 
of initiative and self-reliance in his students. If he does most of the 
reciting himself, and permits the students to prepare or revise their 
homework during the recitation period, they may, perhaps, think they 
are learning German, but they will soon find that this type of learning 
is superficial. 

Fair and accurate grading is absolutely essential. Any written 
work handed in, particularly in first or second year classes, should be 
marked, graded, and returned promptly. The value of such work is 
greatly reduced if the student thinks that the teacher will not look over 
his exercises or if he must wait two or three weeks before checking up 
his mistakes. In the meantime his inadvertant errors may have become 
fixed habits. In many schools the task of correcting papers is entrusted 
to readers, but it is not good policy to rely entirely upon a reader for 
the grading of student exercises; not so much because the grades may 
be inaccurate, but because the students appreciate concrete evidence that 
the instructor is interested in their work. 

Many other factors perhaps deserve to be considered, but every 
teacher should make sure that his code of classroom procedure includes 
the following minimum essentials. The work of each class or course 
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should be so planned, that a reasonable proportion of the subject matter 
is covered from week to week. New concepts in grammar or syntax 
should be clearly developed by review, exposition, and illustration. The 
blackboard should be used freely both by students and teacher. No 
recitation or written preparation should be required until the lesson has 
been previously introduced and studied. The -instructor should never 
ignore or avoid the students’ questions about construction or usage, and 
his explanation should be clear and concise. He should encourage in- 
itiative and self-reliance in his students. Written exercises should be 
carefully graded and promptly returned. 

Advanced courses should be symetrically organized. Continuity and 
perspective are lost when the instructor talks at random over a wide 
field, instead of covering a given field thoroughly. The instructor must 
guard against over-estimating the capacity of his students. Lectures and 
discussions should be intelligible to the average American member of the 
class. Definite assignments of work should be made for which the stu- 
dents will be held responsible, and the grade which each student receives 
should depend upon his proficiency and thoroughness. 

The application of these suggestions is actual classroom experience 
may be subject to variation or revision, but a sincere and persistent 
effort on the part of every teacher to improve the technique of his or 
her teaching should help to solve our most urgent and most vexing pro- 
fessional problem, that of teacher-student adjustment. 


Zur Methodik des deutschen Sprachunterrichts 


Von Max GRIEBSCH, Staatsuniversitat Wisconsin 


III. Der Leseunterricht 


In der amerikanischen Schule wird die Fahigkeit des Lesens als 
erstes und wichtigstes Ziel im fremdsprachlichen Unterricht betrachtet. 
Wenn wir erwagen, daB der Schiiler nach seiner Schulzeit am ersten die 
Gelegenheit erhalten mag, sich dieser angeeigneten Fiahigkeit zu _be- 
dienen, so unterliegt es keinem Zweifel, dafS dem Lesen ein bevorzugter 
Platz auch im deutschen Sprachunterricht zugewiesen werden mu, und 
es wird dem Lehrer die Aufgabe zufdllen, seinen Unterricht so zu ge- 
stalten, daB die Fahigkeit des Lesens in mdglichst hohem Grade erreicht 
wird. Der Schiiler wird dadurch in den Stand gesetzt, das, was andere 
Menschen gedacht und niedergeschrieben haben, sich zu eigen zu machen, 
soweit in ihm nach Inhalt und Form ein seelischer Widerhall vorhanden 
ist. Ist dieser Widerhall, das Verstaéndnis, nicht vorhanden, so ist das 
Gelesene fiir ihn nur ein leerer Schall. Psychologisch betrachtet, be- 
steht der LeseprozeB darin, daB das gelesene Wort im Geiste des Lesenden 
dieselben Vorstellungen und Empfindungen wachruft, fiir die das ge- 
schriebene oder gedruckte Wort steht. Es ist also ein Reproduktions- 
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prozeB, wie schon eingangs unserer Betrachtungen dargelegt worden ist. 
Eine Reproduktion oder ,,Wiedererkennung“, wie sie die Methodiker 
heute gern nennen, kann aber nur von solchen Gebilden in der Seele 
stattfinden, die friiher in dieselbe gelegt worden sind. Der sprachliche 
Ausdruck, der fiir einen Seeleninhalt steht, muf mit demselben friiher 
verbunden worden sein, um ihn wiedererkennen zu kénnen. Das kann 
nur durch die andern Zweige des Sprachunterrichts geschehen sein. Der 
Sprachunterricht mit seinen konkreten Anschauungen hat der Seele den 
ersten Inhalt gegeben und die Wege zum Lesen geéffnet. Nachdem die 
Bahn frei geworden ist, nachdem auch der Grammatikunterricht begonnen 
hat, den Sprachformen ein festeres Gefiige zu geben, kann das Lesen in 
Angriff genommen werden. Je gréZer der Bestand an Wortern und ihren 
Formen geworden ist, um so mehr wird der Leseunterricht selbst zur 
Erweiterung und Klarung des Bestandes herangezogen werden k6énnen. 
Und so wird der Leseunterricht, je weiter der Sprachunterricht fort- 
schreitet, in den Dienst des Ganzen, der Aneignung der Sprache im all- 
gemeinen, gestellt werden; und je mehr dies geschieht, desto mehr wird 
er selbst gewinnen. Diejenigen, die da glauben, durch eine einseitige 
Betonung des Lesens der Sache zu dienen, wirken ihren eigenen Zwecken 
entgegen und schadigen das Lesen mehr, als sie ihm niitzen. Das Lesen 
ist ein Glied im Getriebe des Sprachunterrichts wie jeder andere Zweig 
desselben. Je mehr alle Zweige des Sprachunterrichts in einander greifen, 
sich gegenseitig stiitzen und starken, um so mehr wird das Ganze, die 
Vertrautheit mit der Sprache, ihrem Inhalt und ihrem Wesen gewinnen. 


Auf die Methodik des Leseunterrichts eingehend, zunachst einige 
Bemerkungen iiber die Einfiihrung in das Lesen. Die Mechanik des 
Lesens, das Zusammenziehen von Lauten zu Silben und Wortern ist den 
Schiilern durch das englische Lesen bereits geliufig. Die Schwierig- 
keiten hestehen nur darin, da& die Schriftzeichen im Englischen sehr 
haufig im Deutschen fiir andere Laute stehen. Ich verweise nur auf 
die Vokale (z. B. i, e, ei, ie, au, u) und auch einzelne Konsonanten wie 
das s im Anlaut (sing und singen) das Z (zone und Zone), weiterhin 
die Doppelkonsonaten st (stone und Stein), sp (spring und springen) 
sch (scholar und Schiiler) und die Konsonanten im Auslaut (song und 
Gesang, round und rund). So kénnte die Liste noch viel erweitert wer- 
den. Um dem Schiiler iiber diese Schwierigkeiten hinwegzuhelfen, ist 
es ratsam, dafiir zu sorgen, da die ersten deutschen Wortbilder vor dem 
Schiiler entstehen, so da er dieselben sofort als soleche empfindet und 
nicht erst in die Versuchung geriit, sie englisch auszusprechen. Die 
Schreib-Lesemethode, die trotz aller neueren Lesemethoden ihren Wert 
im ersten Leseunterricht beha!t, diirfte sich auch hier bewahren. Auf 
den ersten deutschen Leseunterricht angewandt, besteht sie darin, daf 
der Schiiler bekannte, im Sprechunterricht gewonnene Worter oder Sitze 
in seine Laute zerlegt, die dann von dem Lehrer an die Tafel geschrieben 
werden. Es wird dadurch nicht nur eine feste Verbindung zwischen der 
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seelischen Vorstellung und dem gehdérten, gesprochenen und geschriebenen 
Wortbilde hergestellt, sondern er erhalt auch sofort fiir die deutschen 
Laute die entsprechenden Schriftzeichen und weif, wofiir die Buchstaben 
des Alphabetes im Deutschen stehen. Das deutsche Alphabet sollte dem 
Schiiler in seiner tiblichen Ordnung erst dann gegeben werden, wenn ihm 
an der Hand von konkreten Beispielen die Verbindung zwischen Laut 
und Buchstaben klar gemacht worden ist. Diese Normalworter fiir 
jiingere und Normalsatze fiir reifere Schiiler geben denselben einen 
festen Halt fiir den spiiteren LeseprozeB. AuBerdem gewohnt sich der 
Schiiler sofort daran, sich das ganze Wortbild einzupragen, das fiir das 
gelaufige wie auch verstaindige Lesen von ausschlaggebender Wichtig- 
keit ist. Bei diesen ersten Ubungen muf das Schreiben und Lesen der 
Schreib- und Druckschrift gemeinsam vorgenommen werden, indem das 
gewonnene geschriebene Wortbild sofort auch mit Hilfe einzelner ge- 
druckter Buchstabentafelchen in der Druckschrift vorgefiihrt wird. Rat- 
sam ist es dabei, sich sofort der deutschen Druckschrift zu bedienen, 
wodurch dem Schiiler ein anderes Hilfsmittel geboten wird, fiir die 
deutschen Zeichen auch die deutschen Laute zu setzen. Ob dem Schiiler 
auch, und zwar aus demselben Grunde die deutsche Schreibschrift ge- 
geben werden sollte, muf dem einzelnen Lehrer iiberlassen bleiben. So- 
lange die deutsche Schrift in Deutschland noch gebraucht wird, — und 
es scheint, als ob dies jetzt mehr als vor dem Kriege wieder geschieht — 
werden auch wir nicht umhin kénnen, zu irgend einem Zeitpunkt den 
Schiiler mit dieser Schrift vertraut zu machen, und es sprechen manche 
Griinde dafiir, daf dies im Anfangsunterricht geschieht. Jedenfalls 
lehrt die Erfahrung, da8 die Schiiler mit Eifer an die Erlernung der 
neuen Schriftzeichen gehen, und da diese unstreitig ein Hilfsmittel 
dafiir sind, daf& sich mit denselben auch die deutschen Laute leichter 
verbinden, so dtirfte da auch der Aufwand von Zeit fiir die Erlernung 
und Einiibung der Schriftzeichen, der iibrigens nicht sehr grof ist, am 
besten gerechtfertigt sein. ‘ 


Es sind zwei Gesichtspunkte, unter denen unser Lesen geschieht. 
Wir wollen den Inhalt des Gelesenen und die Form, in der derselbe 
sprachlichen Ausdruck gefunden hat, kennen lernen. In der Nach- 
schulzeit erscheint uns beim Lesen die Form gewoéhnlich nebensachlich, 
und doch auch da wird dieselbe unbewnt auf uns wirken. Ein schwer- 
falliger, unklarer Stil wird in uns Unbehagen hervorrufen, und wir 
werden die Wektiire bald ermiidet beiseite legen, wihrend andererseits 
ein flieBender, wohlgefalliger Stil in uns ein Behagen hervorruft und 
uns hilft, uns mit dem Inhalt leichter vertraut zu machen. Im ersten 
Stadium des Sprachunterrichts kann natiirlich noch nicht von einem 
bewuBten Studium des Stiles die Rede sein. Die Aufmerksamkeit des 
Schiilers wird vielmehr, wie schon oben gesagt, auf den sprachlichen 
Ausdruck dureh das Wort und die Wortformen — Vokabularium und 
Grammatik — gelenkt werden miissen. Da der Leseunterricht im weiteren 
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Verlaufe des Sprachunterrichts die wichtigste Grundlage fiir die Be- 
reicherung und Erzielung gréferer Zuverlassigkeit des sprachlichen Aus- 
druckes bildet, ist es von selbst geboten, daS wir in diesem Unterrichts- 
zweige der Form des Ausdruckes unsere ganz besondere Aufmerksamkeit 
zuwenden. Diese Forderung geht soweit, da8 das Endresultat unserer 
Behandlung eines Lesestiickes die volle Erfassung desselben nach Inhalt 
und Form sein mu&. Wie der Musikschiiler erst dann Freude empfindet, 
wenn er ein Musikstiick griindlich bis in seine Einzelheiten erfaBt und 
sich angeeignet hat und es dann gern wiederholt, so muf auch der lesende 
Schiiler dahin gebracht werden, da& er sich ein Lesestiick nach Inhalt 
und Form so eingehend erarbeitet, um tiber allen Schwierigkeiten zu 
stehen und sich nunmehr des Textes voll und ganz zu erfreuen. Das 
mu das Endziel allen Leseunterrichtes sein. Eine solche Behandlung 
des Lesestiickes nennen wir gewdhnlich das intensive Lesen, dem das 
extensive Lesen gegeniibersteht. Wahrend das erstere im Anfangsunter- 
richt fast ausschlieBlich getrieben werden mu8, kann das extensive Lesen 
allmahlich an seine Seite treten. Doch wird auch in fortgeschrittenen 
Klassen das intensive Lesen nicht aufhéren diirfen. Der Lehrer wird die 
Aufmerksamkeit der Schiiler immer wieder auf besondere ihrer Form nach 
wertvolle oder schéne Stellen hinweisen, sie den Schiilern vorlesen und 
sie sich von denselben vorlesen lassen, um in ihnen das Gefiih] fiir die 
Klarheit oder Schénheit der Sprachform zu erwecken. Auch aus der 
Lektiire, die den Schiilern ganz und gar als Hausarbeit (outside reading) 
tiberlassen ist, sollten sie angeleitet werden, solche Stellen auszuwahlen 
und vorzulesen, die besonderen Eindruck auf sie gemacht haben. Wenn 
der Schiiler gelernt hat, unter diesen Gesichtspunkten zu lesen, wird eine 
Gewihr dafiir gegeben sein, da& er auch nach seinem Schulstudium ein 
deutsches Buch in die Hand nehmen und in seiner Lektiire Genu& emp- 
finden wird. 


Es liegt im Wesen der direkten Methode, daB im Schiiler immer 
das Bewuftsein wach erhalten wird, daB deren gehérten, gesprochenen, 
geschriebenen und gelesenen Worten das entsprechende Seelengebilde ge- 
geniibersteht. Unter keinen Umstiinden darf fiir irgend eine Ubung die 
Form vom Inhalte losgelést werden. Und so werden wir uns auch beim 
Lesen davor zu hiiten haben, daB dieses nicht nur zu einem mecha- 
nischen leeren Wortgeklingel wird, sondern da die Behandlung eines 
Lesesttickes gleichzeitig mit der Form auch dem Schiiler den Inhalt ver- 
mittelt. 


Besondere Aufmerksamkeit ist dem Leseunterricht in Anfanger- 
klassen zuzuwenden. Wenn eine neue Leselektion in Angriff genommen 
werden soll, so hat der Lehrer zundchst dafiir zu sorgen, daB das Interesse 
fiir dieselbe erweckt wird. In der psychologischen Erklarung des In- 
teresses wird uns Herbart am sichersten leiten. Nach ihm ist das In- 
teresse das Aufstreben schon vorhandener Seelengebilde zum Zwecke ihrer 
Vertiefung und Erweiterung. Die Vorbereitung eines Lesestiickes wird 
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daher solche schon vorhandenen Gebilde im Geiste des Schiilers wach 
rufen, die zu dem Neuen in Beriihrung stehen und entweder erklarend 
neben dasselbe treten oder von diesem erklairt und erweitert werden 
kénnen. Solche Stoffe mag vielleicht eine schon gelesen Lektion, eine 
Erfahrung aus dem Leben, oder ein Bild bieten. Enthalt das Lesestiick 
Ausdriicke, die aus dem Zusammenhange nicht erklirt werden kénnen, 
deren Verstandnis aber zur Erklarung des Inhaltes wichtig ist, so sollten 
diese gleichfalls vorher auf konkrete Weise klar gemacht werden. Hat 
die Erwartung des Schiilers fiir die neue Lektion ihren Héhepunkt er- 
reicht, dann lese der Lehrer dieselbe der Klasse vor, wahrend die Schiiler 
die Biicher noch geschlossen haben. Durch darauffolgende Fragen ver- 
gewissere sich der Lehrer, ob die Schiiler dem Inhalt gefolgt sind, und 
erst dann lasse er die Lektion von den Schiilern selbst lesen und gehe 
an die Besprechung des Stiickes. 


Was nun die Besprechung anbelangt, so ist es schwer, gewisse Normen 
zu geben. Allgemein zutreffend wird es sein, da8 man konkreten Mitteln, 
wie sie sich in der Umgebung des Schiilers, in seinen Handlungen, auf 
Bildern, aus verwandtem Wortschatz und aus dem Zusammenhange des 
Lesestiickes bieten, vor der englischem Erklérung den Vorzug geben muB. 
Auch da, wo die letztere sich ins Bewuftsein draingt, wird der Lehrer noch 
nachtriglich die konkrete Grundlage schaffen miissen. Bei der Durchar- 
beitung einer Leselektion sollte der Lehrer die Selbsttatigkeit der Klasse 
in Anspruch nehmen. Fragen nach dem Inhalte, solche nach einzelnen 
Satzteilen im Satze kann der Schiiler selbst stellen und von andern 
beantworten lassen. Worterklirungen und grammatikalische Erlaute- 
rungen sollten vorerst nur soweit gegeben werden, als sie zur Vermittlung 
des Inhaltes notwendig sind. Ein Zerpfliicken des Lesestiickes ist vom 
Ubel, so lange es nicht als Ganzes aufgefaBt und zum Eigentum des 
Schiilers geworden ist. Es ist ihm zum Eigentum geworden, wenn er 
imstande ist, es mit innerem Interesse flieBend und mit lautreiner Aus- 
sprache zu lesen, also nicht blo& mit der mechanischen Lesefertigkeit, 
sondern mit einer solchen, die beweist, dafB der Schiiler den Sinn des 
Textes erfa8t hat und sich auch in das Empfindungsleben desselben 
versetzen kann, also mit der intellektuellen und asthetischen Lesefertigkeit. 
Das Einlesen eines Lesestiickes ist eine Aufgabe, die mit zu den wich- 
tigsten des Leseunterrichts gehort. Hilfsmittel desselben sind haufiges 
Vorlesen seitens des Lehrers, Nachlesen der einzelnen Schiiler, oder 
solches in Gruppen und im Chor. 


Wenn vor dem Zerfliicken eines Lesestiickes gewarnt wird, so gilt 
diese Warnung noch in besonderem Mafe fiir das Lesen poetischer Stiicke. 
Ein Gedicht epischen Inhalts sollte so vorbereitet werden, daB die Er- 
zahlung gegeben ist und alle sprachlichen Schwierigkeiten aus dem Wege 
geriumt sind, ehe der Schiiler den Text des Gedichtes erhalt. Ahnlich 
die Behandlung eines lyrischen Gedichtes. Hier kommt es auf die 
Schaffung der Stimmung an, aus der heraus das Gedicht entstanden ist. 
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Ich wiirde nicht anstehen, in Aufangerklassen den Gebrauch der engli- 
schen Sprache zu empfehlen, wenn es dadurch leichter wird, die Stimmung 
in den Schiilern zu erwecken. Das Gedicht mu8 dann in seiner Schén- 
heit vor die Schiiler gestellt werden, wobei es unwesentlich ist, ob der 
Schiiler jeden Ausdruck auf seine grammatische und begriffliche Voll- 
standigkeit hin versteht. 

Die vorstehende Behandlung eines Lesestiickes ist fiir Anfanger- 
klassen gedacht. Sie wird dem Schiiler das Lesen er!eichtern und vor 
allen Dingen dazu beitragen, daB-die seelischen Vorstellungen und ihr 
sprachlicher Ausdruck in enger Verbindung bleiben, also das gedankenlose 
und mechanische Lesen vermieden wird. Je weiter die Schiiler in ihren 
sprachlichen Kenntnissen fortschreiten, und je mehr der Vorrat an W6r- 
tern und Wortformen zunimmt, umso gré8ere Selbstandigkeit kann dann 
beim Lesen Platz greifen. Ja, es sollte bereits im zweiten Semester einer 
High School-Klasse méglich sein, den Schiilern allerdings mit grofer 
Sorgfalt ausgewihlte Lesestiicke zur Privatlektiire zu iiberlassen. Neben 
soicher Privatlektiire, die an Umfang mit der Zeit immer zunehmen 
kénnte, wird aber das intensive Lesen seinen wichtigen Platz behalten 
miissen. Wenn in demselben auch die Behandlung veriinderte Formen 
annehmen wird, so miifte doch als unveranderliches Ziel die volle Er- 
fassung des Lesestoffes stehen bleiben, die ihre héchste Befriedigung in 
dem Lesen selbst und in der Wiirdigung des literarischen Erzeugnisses 
findet. Um den Schiilern Inhalt und Form des Lesestoffes naher zu 
bringen, werden neben den fiir den Anfangsunterricht gegebenen kon- 
kreten Hilfsmitteln auch andere herangezogen werden kénnen, die auf 
verwandten Gebieten des Sprachunterrichts: Ableitung von Wortern, 
Synonyme und Antonyme, oder des Sachunterrichts: Geschichte, Geogra- 
phie, Naturwissenschaft liegen, und endlich werden, je weiter der Lese- 
unterricht fortschreitet, bekannte Lesestoffe in immer héherem Mae zur 
Erlauterung neuen Stoffes dienen. 

Nachdem sich der Schiiler den Lesestoff in der oben angegebenen 
Weise angeeignet hat, wird derselbe auch in andern Zweigen des Sprach- 
unterrichts: im Sprechen, in der Grammatik, im Aufsatzunterricht, und 
auch in der Kulturkunde Verwendung finden kénnen. Wie der Lesestoff 
auch Stoff fiir Sprechiibungen liefern kann, ist schon dargelegt worden. 
Bei der Behandlung der anderen Zweige des Sprachunterrichts werden 
wir wieder auf den Lesestoff zuriickkommen. Hier sei nur noch einmal 
auf das nachdriicklichste betont, da& der Leseunterricht zuniachst die 
ihm eigentiimlich zugewiesene Aufgabe des Lesens zu erfiillen hat, und 
da8 er seine Stellung im Mittelpunkt des Sprachunterrichts um so mehr 
ausfiillen kann, je mehr er der ersten Aufgabe gerecht zu werden sich 
bemiiht. 

(Fortsetzung folgt) 
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Prolog zu zwei Hans Sachsspielen* 


Ihr Herren und Damen allzumal, 

Seid gegriiBet uns zu tausendmal, 

Die Ihr seid hier zusammenkommen 

Der deutschen Sprache zu Nutz und Frommen. 
Wir haben den Sommer jeder Weis’ 
Studieret wohl mit grofem Filei6, 

Bitten Euch, nehmt’s nit fiir ungut, 

So einer einmal verwechseln tut 

Der, die, das, eine oder ein 

Oder den Vers nit skandieret fein. 

Sind wir doch allesamt nur Schiiler; 

Und wir’s bei Euch gewesen kiihler, 

Wir hatten wohl gelernet ba8. 

Doch macht’s Euch immerhin wohl Spa8, 
Zu sehn, wie wir die Zeit verwandt 

Und uns gescharft Zung’ und Verstand. 
Wir spielen Euch aus alter Zeit 

Zwei Spiele, die Hans Sachs bereit’t. 

Darin er deutsche Weis und Art 

Voll Biederkeit uns offenbart. 

Nach Niiremberg, der Feste, hin 

Richt’t nun mit uns Gemiit und Sinn. 

Da liegt manch Briicke, Turm und Haus, 
Manch Gutgesell geht ein und aus; 
Handwerker, Kaufherr, reich und arm, 
Ritter und Lanzknecht, Trupp und Schwarm 
Zu Krieges- und zu Friedenszeit 
Stolzieren die Strafen weit und breit; 
Finden sich ein zu Markt und Mess’ 
Schwab, Frank’, Sachs’, Bayer und Hess’, 
Kaufen und bringen bunte War’, 

Raufen, saufen und spielen gar. 

Beten die Frauen in Sankt Sebald, 

Sitzen die Manner beim Humpen bald 

Im Tucher und Bratwurstgléckelein, 
Lassen’s dem Biauchlein wohl gedeihn. 
Diirer und Vischer gehn ab und zu, 

Kraft, StoB, Flétner, Hans Sachs, der Sehuh- 
macher und derbe Poet sind hier, 
Schaffen und werken und sitzen beim Bier, 


*Der obige Prolog, geschrieben fiir eine Sommersehulauffiihrung zweier Hans 
Sachsspiele, wird hier mitgetcilt nicht um seiner selbst willen, sondern um die 
Idee der Gemeinschaftsbiihne zu erliiutern, iiber die wir schon friiher einmal in 
den Monatsheften berichtet haben, (Jahrbuch 1927, M. f. d. S. u. P., pp. 46 ff.) 
Er ist von einem der Spicler zu sprechen von dem Podium oder der Biihne herab, 
wo das Stiiek gespielt werden soll. Die Mitspieler, die im Publikum sitzen, 
stehen bei Nennung ihres Namens auf und wenden sich zu den Zuschauern, Am 
Schlusse des Prologes gehen sie alle zusammen hinauf. 

Dureh eine soleche Behandlung der Auffiihrung fiallt die trennende Grenze 
zwischen Spielern und Zuschauern (das Licht im Zuschauerraum bleibt ange- 
dreht!), es wird eine gemiitliche Beziehung zwischen ihnen hergestellt und der 
kritische Sinn der Zuschauer zum beiderseitigen Vorteil ausgeschaltet oder doch 
herabgemindert. 

—Ernst Feise. 
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Breiten weit iiber deutsche Land’ 
Niirembergs Ruhm durch Mund und Hand. 


Thr aber, die Ihr versammelt seid 

In diesem Saale, verge&t der Zeit, 
Setzet Euch kecklich unter sie, 

Denket, Ihr seid in Niiremberg hie. 
Rings sind die Wande rauchig braun, 
Humpen auf dem Gesims zu schaun, 
Schwere Balken quer iiber die Decken, 
Diirfet Euch nit gar g’waltig strecken 
(Schon hér’ ich einen den Gaumen lecken. 
Ach, liebe Leut’, ’s gibt nichts zu schlecken!) 
Sitzet fein still und seid nicht faul, 

Tut die Ohren fein auf und schlieBet das Maul. 
Seht Euch zuerst die Biurin* an. 
Dieselbig liebt ihren selig Mann 

Gar einfaltig bis in den Tod, 

Des sie zu Schaden kommt und Not. 
Ist - - - ** wohl zubenannt, 

Manniglich in - - - bekannt. 

Franz - - ist der Fahrend Schiiler, 
Obwohl er sonst der Lehrer Vieler. 

Der - - - spielt heut den Bauer, 

Schaut ihn Euch an, sieht er nicht sauer 
Und kommt doch aus dem Quiakerstaat, 
Wo’s eitel Lieb und Freundschaft hat. 
Kommt herauf, meine Komédianten, 
Die liebe Zeit ist nun vorhanden, 

DaB wir spielen in alter Weis’ 

Den Fahrend Schiiler ins Paradeis. 


(Die Spieler gehn auf die Biihne und das Stiick beginnt. Darauf tritt der 
Prologus wieder hervor und spricht:) 


Habt nun gesehn des Schiilers List, 
Viel Schaden draus erwachsen ist. 
Hat unser Spiel euch wohl behagt, 
So sei ein zweites nun gewagt. 

Herr David - - aus - - - 

Soll jetzo auf die Biihne ziehn 
Mit seiner leeren Kanne Wein. 

Frau - - soll die Kram’rin sein, 

Ist hier in dieser Stadt daheim. 
Desgleichen auch - -- - , 

Die hier als Biirgrin tut stolzieren 
Und - - - - am Bande fiihren; 

Er ist gew6dhnlich nit so fett 

Und lehrt an der Universitit. 

Die Kéchin endlich mit dem Léffel, 
Mit dem sie schlagt den Heinz, den Téffel, 
Ist auch aus --,---- 3 


*Hier steht die Baurin auf wie auch die andern nach und nach, wenn ihr 
Name genannt wird. 
**Name und Heimatsort der Spieler werden hier durch Gedankenstriche ersetzt. 
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Charles E. Fay+ 


Den Kramer spielt Euer getreuer Diener, 
Der just den Prologum tut lesen 

(Ist sonst auch was andres gewesen). 

Wir alle ziehn am Narrenseil 

Und halten unsre Torheit feil. 

Klatscht in die Hand’, wenn’s Euch gefiel. 
Der Krémerskorb, so hei&t das Spiel. 


Charles E. Fay + 


Professor Charles E. Fay was at the time of his death presumably the dean 
of American professors of modern languages. He was born in Roxbury, Mass., 
March 10, 1846, the son of the pastor of the Universalist church in that city. 
When he was four years old his mother died and he was sent to a private school 
in New York. Later he attended various New England schools and graduated 
from the Providence High School. He entered Tufts College in 1865 and gradu- 
ated three years later. Immediately thereafter he was appointed instructor of 
mathematics at Tufts, but three years later he became Professor of modern 
languages. This was in 1869, nine years after Lowell succeeded Longfellow to a 
similar position at Harvard. The year 1869 he spent abroad and met in Florence 
Miss Mary W. Lincoln whom he married after his return. She survives him as 
well as two daughters and a son. 

Professor Fay belonged to the Longfellow-Lowell school of teaching. He was 
not especially interested in methods but had a sensitive appreciation of literary 
values which no amount of repetition ever dulled. Students of comparatively 
recent years can remember seeing him overcome with emotion as he read the most 
tragic scenes of Faust to his classes. 

In 1896 or thereabouts, having reached the age of fifty, he permitted him- 
self to take up a new recreation and selected mountain climbing. By his exploits 
and publications in this new field he soon became distinguished. Fay mountain 
near Banff is named after him. He was the founder of the Appalachian Mountain 
Club and the American Alpine Club. In 1927, after sixty years of service at 
Tufts, he retired from teaching and devoted himself to his avocations. Visitors 
at Tufts College found him well last Christmas and planning further enterprises, 
but he was stricken with appendicitis and died as a result of the operation a 
short time after at the age of eighty-four years. He will not soon be forgotten 
by his students nor by any who knew him, for his was a personality that gave 
a higher value to human life. 


—L. M. Price. 


Im Alter von 84 Jahren wurde Pro- 
fessor Chas. E. Fay in Boston vom 
Tode abgerufen. Er war wohl der 
Nestor der deutschen akademischen 
Lehrerschaft in Amerika. Das_ vorlie- 
gende Heft unserer Monatshefte ent- 
hilt einen dem Verstorbenen gewidme- 
ten Nachruf aus der Feder eines seiner 
Schiiler. Professor Fay hatte sich schon 
seit Jahren aus dem 6ffentlichen Leben 
zuriickgezogen und ist daher der jiinge- 
ren jetzt aufwachsenden Generation ent- 
riickt. Schreiber dieser Zeilen hatte 
wiihrend des ersten Jahrzehnts dieses 
Jahrhunderts das Gliick, mit ihm seinem 
von ihm so geliebten Sport des Berg- 
steigens in der gewaltigen Alpenwelt 
des kanadischen Felsengebirges zu huldi- 
gen, und er lernte in ihm einen prachti- 
gen Menschen und echten Sportkamera- 
den kennen. 


Unter Leitung von Professor L. L. 
Stroebe hatten sich die deutschen Lehrer- 
kurse am Middlebury College zu Bristol, 
Vermont, vor dem Kriege zu _hoher 
Bliite entwickelt. Sie fielen dem Kriege 
zum Opfer und konnten bisher nicht 
wieder aufgenommen werden. Professor 
Stroebe fand ein anderes Wirkungsfeld 
in Mount Holyoke College zu South 
Hadlev, Mass., wo sie die in Middle- 
bury begonnene Arbeit im gleichen Sinne 
fortfiihrt. In diesem Sommer sollen nun 
auch die deutschen Lehrerkurse im Mid- 
dlebury College wieder abgehalten wer- 
und zwar ist Leiter Professor 
Ernst Feise von Johns Honkins Uni- 
versitiit gewonnen worden. Die wunder- 
bare Lage des College in der Nachbar- 
schaft des Lake Champlain und der 
Adirondacks maehen Middlebury zu 
einem iiberaus gut geeigneten Sommer- 
aufenthaltsorte, wihrend Professor Feise 
und seine Mitarbeiter die Gewahr da- 
fiir geben, da& die Teilnehmer an den 
deutschen Kursen ebenso beruflich alle 
denkbare Anregung fiir ihre Jahresar- 
beit erhalten werden. 


cen, ale 


.Vagabonding through Europe“ nennt 
Professor Erwin T. Mohme, University 
of Southern California, die von ihm 
fiir die Zeit vom 13. Juni bis 21. 
August geplante Sommerreise nach Eu- 
ropa. Was dem jungen Reisenden die 
Tour noch besonders anziehend gestal- 
ten wird, ist der Umstand, da& neben 
dem Besuch von vom historischen, litera- 
rischen und ktinstlerischen Standpunkt 
aus beriihmten Orten aneh Wanderungen 
dureh die schénen Walder und mittel- 
alterlichen Ortschaften vorgesehen sind, 
und die ReiseteilInehmer auch Gelegen- 
heit bekommen werden, grofe elektrische 
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Umschau der Schriftleitung 


und optische Fabrikanlagen kennen zu 
lernen. 


Die Festspiele in Bayreuth, denen 
im letzten Jahre durch den Tod Sieg- 
fried Wagners auch der letzte Fiihrer 
aus der Schule ihres Meisters genom- 
men wurde, werden in diesem Sommer 
wieder stattfinden. Wenn auch die Ver- 
waltung nunmehr eine andere sein wird, 
so ist das Programm dasselbe wie im 
vorigen Jahre. Es kommen zur Auf- 
fiihrung neben der Nibelungen-Tetralo- 
gie und dem Parsifal der neu-inszenierte 
Tannhiuser und Tristan und Isolde. 


Das Zentralinstitut fiir Erziehung und 
Unterricht zu Berlin (W35, Potsdamer- 
str. 120) veranstaltet auch in diesem 
Sommer in den Monaten Juni, Juli und 
August Ptidagogische Studienwochen, zu 
denen auch Auslaénder zur Teilnahme 
eingeladen sind. Namentlich sollten die 
angebotenen Kurse die Musiklehrer, 
Wandfertigkeits- und Turnlehrer interes- 
sieren; doch wird der von Oberschulrat 
Hilker geleitete Kursus iiber ,,Allgemeine 
Einfiihrung in die deutsche Pidagogik“ 
auch weitere Kreise anziehen. Mit den 
von hervorragenden gehal- 
tenen Vortragen sind auch Besuche im 
Unterricht und Besichtigungen von Bil- 
dungseinrichtungen verbunden. Der Kur- 
sus findet vom 6.-19. August statt. Die 
Teilnehmergebiihr betrigt RM 20.—. 


Eine interessante Umfrage veranstal- 
tete Studiendirektor Dr. Franz Fafbin- 
der unter den Primanern der hodheren 
Sehulen der preuBischen Provinz West- 
falen beziialich der Stellung der Jugend 
cu der deutschen Dichtung. Etwa die 
Hiilfte der 150 befragten Anstalten 
sandten Antworten ein, und zwar 2 366 
Schiiler, von denen 1189 in kleineren 
und mittelgroBen Stiidten, 623 in GroB- 
stidten wohnten und 554 Miidchen wa- 
ren, 


Das Resultat der Umfrage finden wir 
in der bei Moritz Diesterweg, Frankfurt 
a. M.  erseheinenden  ..Zeitsehrift fiir 
cdentsche Bildung“ veréffentlicht. Die 
folgenden Fragen waren an die Sehiiler 
gerichtet worden: 1. Welche Dichtwerke 
der Naehkriegszeit (Erzahlungen, Dra- 
men, Gediehte) kennen Sie a. dureh 
Klassen —, b. dureh Privatlektiire? 2. 
Welche Dichtwerke der Zeit von 1870 
bis zum Weltkriege kennen Sie a. Klas- 
sen—, b. Privatlektiire? 3. Welehe fiinf 
his zehn Dichtungen iiberhaupt haben 
Ihnen am_ besten gefallen (méglichst 
mit kurzer Begriindung)? 4. Ziehen Sie 
klassische oder neuere Dichtung vor 


und warum? 
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Mangel an Raum verbietet es, im 
einzelnen auf die von den Schiilern ge- 
machten Angaben einzugehen. Doch 
seien einige Gesamtresultate hier mit- 
geteilt. Im allgemeinen zeugen die an- 
gegebenen Biicher von einem hohen 
kiinstlerischen Niveau, in dem Kitsch 
und Schund nur gelegentlich auftreten, 
und von einer Vielseitigkeit des In- 
teresses, denn auch in den Kleinstadten 
erreichen die gelesenen Biicher die 
Zahl 150. Wéahrend in der Klassen- 
lektiire von 31 Schulen keine Dichter 
der Nachkriegszeit Beriicksichtigung fin- 
den, so stehen sie in der Privatlektiire 
bei weitem im Vordergrunde; z. B. wird 
Remarque von 1061 Schiilern gelesen, 
ihm folgen Flex, Stephan Zweig, Wer- 
fel, Thomas Mann, Renn, Herzog, weiter 
Dominik, Bloem, von Molo, Jansen, 
Hauptmann bis zu Grimm und Rilke. 
Unter den zumeist gelesenen Werken tre- 
ten besonders die folgenden hervor: Im 
Westen nichts Neues (1061); Renn, 
Krieg (423); Flex, ,,Wandern zwi- 
schen beiden Welten“ (332); Luckner, 
,Seeteufel“; Werfel, ,,Abituriententag“ ; 
Th. Mann, ,,Buddenbrooks“; Dominik, 
»Macht der Drei“ und Sheriff, ,,Die 
andere Seite.“ 


Wohl die aufschluGreichste Frage ist 
die dritte, die nach den Lieblingsdich- 
tern und -biichern. Die Reihenfolge der 
ersteren ist aus 2204 Antworten Goethe 
(714), Schiller (689), Storm (546), 
Loéns (445), Freytag (363), C. F. Meyer 
(316), Remarque (316), Flex (289), 
Hebbel (245), Raabe (213), Hauptmann 
(209). Die Reihenfolge verschiebt sich 
in bezug auf die Lieblingsbiicher. Da 
steht wieder ,,Im Westen nichts Neues“ 
an der Spitze mit 14.3%, es folgt 
»Faust* mit 13.1%, weiter ,,Wehrwolf, 
»Kampf um Rom“, ,,Soll und Haben“, 
,schimmelreiter“, ,, Tell“, ,, Weber“, ,,Hun- 
gerpastor“, ,,Ekkehard“, ,,Frau Sorge“. 

In Beantwortung der vierten Frage 
entschieden sich 6.8% unbedingt fiir 
klassische, 29.8% fiir neuere Dichtung, 
wihrend die andern unentschieden, oder 
in ihren Ansichten geteilt waren. 


* Vor uns liegen zwei mit groBer Sorg- 
falt hergestellte Bandchen ,,Gedichte 
von Robert Nix“. Die kraftvolle Per- 
sdnlichkeit des Schulmannes und Ge- 
lehrten tritt damit wieder vor unser 
geistiges Auge, und wir vergegenwarti- 
gen ihn uns mit allen seinen hervor- 
ragenden Eigenschaften. In Cleveland 
im Jahre 1854 geboren, verbrachte er 
die ersten Jugendjahre in dem damals 
nur spirlich besiedelten New Ulm, Minn., 
einer deutschen Niederlassung. Dort 
konnte sich so recht sein reiches In- 
nenleben entwickeln. Nachdem er sich 
dureh Privatlektiire den Eintritt in die 
Universitit erworben hatte, absolvierte 


er den sechsjihrigen Kursus der Uni- 
versitaét Minnesota in drei Jahren. Spa- 
terhin setzte er seine Studien in Berlin 
und Leipzig weiter fort, wo er sich 
hauptsachlich mit den Naturwissen- 
schaften beschaftigte. Er trat nach 
seiner Riickkehr ins Lehramt ein und 
war als Schulsuperintendent in New Ulm 
und als Leiter des deutschen Unterrichts 
in Indianapolis titig. Vielseitig aber 
waren seine Interessen. Die Pensions- 
kasse fiir Lehrer der Stadt Indianapolis 
war von ihm gegriindet worden. Seiner 
energischen Tiitigkeit verdankt das 
Turnlehrerseminar des Turnerbundes 
(Normal College of the American Gym- 
nastic Union) seine Entwicklung. Im 
Jahre 1910 schied er zu friih fiir die 
Seinen und seinen Wirkungskreis aus 
dem Leben. 


DaB seine Tochter Else M. Nix die 
Gedichte ihres Vaters sammelte und sie 
in Buchform (auf mimeographischem 
Wege hergestellt) herausgab, ist ihr 
hoch anzurechnen. In den Gedichten von 
Robert Nix spiegelt sich so recht sein 
reiches Innenleben wieder. Wir finden 
in der Sammlung Gedichte in deutscher, 
englischer und lateinischer Sprache. Das 
Vorwort ist von dem Sohne Armin Nix 
geschrieben. Alle die, die Robert Nix 
kannten, werden die Herausgabe seiner 
Gedichte mit Freuden begrii6en. 


Um unsern Lesern eine Probe von 
den Gedichten zu geben, bringen wir 
eine Uhersetzung des englischen ,,Home, 
Sweet Home“ hier zum Abdruck: 


Ruht auch auf Palasten und Marmor 
der Blick, 

Das Herz sehnt sich 
Heimat zuriick. 

Der Zauber des Gliickes umstrickt 
uns nur dort, 

Die Heimat ersetzt uns kein an- 
derer Ort. 

Heimat, trautes Gliick! 

Das Herz sehnt sich immer zur 
Heimat zuriick. 


immer zur 


Aus der Heimat verbannt, lockt 
nicht fremdland’sche Pracht, 

* Mich zieht’s zu der Hiitte mit Stroh 
iiberdacht. 

Dort sangen die Véglein und fio- 
gen mir zu; 

Gib diese mir wieder und Frieden 
und Ruh! 

Heimat, trautes Gliick! 

Das Herz sehnt sich immer zur 
Heimat zuriick. 


Die Gedichtsammlung ist im Selbstver- 
lage von Else M. Nix, E. 3028—34th 
Ave., Spokane, Washington, zu erhalten. 
Der Preis der beiden Bandchen ist zwei 
Dollar. 
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Ein wenig erfreuliches Bild iiber den 
Stand des deutschen Unterrichts in 
Canada erhalten wir aus einem Artikel 
aus der Feder von Ludwig Eid in 
Speyer a. Rh., der in den Mitteilungen 
der Deutschen Akademie zu Miinchen 
ver6ffentlicht ist. Das Resultat, zu dem 
der Verfasser kommt, ist: ,,Der deutsch- 
sprachige Unterricht in Canada sit zur 
Zeit auf steinigen Boden. Was ihm die 
Akademien ertragen, (etwa 300 jahrliche 
Absolventen), reicht kaum hin zur Ver- 
bindung mit der deutschen Wissenschaft 
und wohl nur knapp zum Ersatz der 
neuphilologischen hdheren Lehrstellen. 
Hier aber, wo nur die Jugend von In- 
telligenz und Besitz in héchst geringem 
MafBe dem Deutschen sich zuwendet, 
stockt schon die schulm&fige Weiter- 
gabe des deutschen Sprachgutes. Denn 
der Kanal zum Volk hin, die Normal 
School, versagt. Das halbmillionenstarke 
deutsche Wesen von Canada kann also 
zur Zeit nur weiterdauern von unten her 
durch seine Miitter und Vater und seine 
etliche Hundert Geistliche. Jene aber 
sind nicht Meister der Sprache und 
diese nicht Herren der Kinder. So 
kann man verstehen, wenn der deutsch- 
sprachliche Unterricht in Canada auf 
einen inlandischen Sachkenner und Leh- 
rer den Eindruck macht, daB er ge- 
genwartig wenig und _ unvoll- 
kommen betrieben werde. Seine Erfolge 
stiinden dahin, sagt er, daB das junge 
Volk das Hochdeutsche iiberhaupt kaum 
mehr verstehe, und da& in kurzer Zeit, 
wenn nicht neue Einwanderung komme, 
die deutschen Zeitungen wegen Mangel 
an Lesern eingehen miiBten.“ 


Auf ein neues Unternehmen der wber- 
aus rihrigen Firma F. A. Brockhaus in 
Leipzig seien unsere Leser aufmerksam 
gemacht. Diese Firma kiindigt die Her- 
ausgabe eines Lezikons fiir den Schiiler 
an, das unter dem Titel ,,Der Volks- 
Brockhaus“, Deutsches Sach- und Sprach- 
woérterbuch fiir Schule und Haus, Ende 
dieses Monats zur Ausgabe gelangen soll. 
Von Schulmannern, unter denen in erster 
Linie Professor Erich Hylla an der 
Pidagogischen Akademie zu Halle 
nannt werden mu, bearbeitet, soll es 
mit seiner Reichhaltigkeit des Inhaltes, 
der volkstiimlichen Form der Darstel- 
lung, der Anordnung, seinen Abbildun- 
gen, Tafeln, Karten, usw. den Beto- 
nungs- und Aussprachebezeichnungen ein 
wertvolles Unterrichtshilfsmittel nicht nur 
fiir den Schiiler in Deutschland, sondern 
auch den Schiiler des Deutschen hierzu- 
lande sein. Sein Preis RM 7.80 ist bei 
der Ausstattung des Werkes sehr maBig, 
und wir méchten nur wiinschen, daB es 
in vielen Schulen Eingang finden mége. 


Der Terramare-Verlag zu Berlin (S. 
W. 48, Wilhelmstr. 23) versendet auch 


in diesem Jahre eine Ausgabe seines 
Passing Through Germany“, das an 
Reichhaltigkeit und Schénheit der Aus- 
stattung seine Vorginger noch iibertrifft. 
An der Hand von zahlreichen auf kiinst- 
lerischer stehenden Abbildungen 
fiihrt er den Leser durch die schénsten 
Teile Deutschlands und Osterreichs. Der 
Text, in englischer Sprache, ist sorg- 
filtig ausgearbeitet und 146t kaum einen 
Zweig deutscher Kulturtitigkeit aufer 
acht. Wenigstens die Hauptkapitel der 
225 Seiten Broschiire seien hier ange- 
fiihrt. Sie behandeln Eastern Germany, 
German Politics, German Agriculture, 
The Heart of Germany, German Archi- 
tecture, Fine Arts, Religion and 
Churches, Information, The Rhine On 
Its Way Through Germany, Rhine-Main- 
Danube Canal, Southern Germany and 
Austria, The German Transatlantic Sea- 
Ports. Alle diese Artikel sind von kun- 
diger Hand geschrieben und sorgfaltig 
in gutes Englisch tibertragen. 

Der Terramare-Verlag ist ein privates 
Biiro, das sich die Pflege freundschaft- 
licher Beziehungen zwischen der aka- 
demischen Jugend Amerikas und Deutsch- 
lands zur Aufgabe gesetzt hat. Durch 
die Herausgabe englischsprachiger Schrif- 
ten iiber Deutschland und kul- 
turelles Leben soll das Interesse fiir 
Deutschland, deutschen Geist und deutsche 
Leistung erweckt, belebt und vertieft 
werden. Die Schriften standen bisher 
unentgeltlich zur Verfiigung. Die Nach- 
frage nach denselben ist aber in keinem 
Verhaltnis zu den dem Verlage zur 
Verfiigung stehenden Mitteln, und der- 
selbe muBte daher dazu iibergehen, eine 
kleine Gebiihr fiir die Lieferung der 
oben angegebenen Broschiire zu erheben, 
und zwar ist sie auf RM 1.—, sowie RM 
—.50 Versandspesen fiir das Exemplar 
berechnet. In Anbetracht der wirklich 
wertvollen Gabe, die das Biichlein den 
Schiilern des Deutschen bietet, ist der 
Preis (etwas 35 cts.) ein verschwindend 
geringer. 


Im Novemberheft des vorigen Jahres 
wiesen wir auf Anregung unseres Kol- 
legen A. W. Spanhoofd auf die Schiiler- 
zeitschrift der in Inowraclav, Polen, be- 
findlichen deutschen Auslandsschule, ,,die 
Biene“, hin. Einem Schreiben des Lei- 
ters, Oberlehrer Walter Schulz, entneh- 
men wir, da& diese Zeitschrift sich noch 
eine besondere Aufgabe gestellt hat, in- 
dem sie die gesamte deutsche Jugend 
des Auslandes, namentlich in den Ost- 
provinzen Europas um sich scharen will. 
DaB da der Wunsch an die Vertreter 
dieser Monatsschrift auch herantritt, 
mit der deutschlernenden Jugend Ameri- 
kas in engere Beriihrung zu kommen, 
ist wohl erklarlich, und wir stehen nicht 
an zu sagen, daB eine Erfiillung dieses 
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Wunsches auch fiir unsere Schiiler yon 
Vorteil sein wiirde. 


Am 25, Januar d.J. beging Emil Lud- 
wig, einer der bedeutendsten Schriftstel- 
ler des modernen Deutschlands seinen 
fiinfzigsten Geburtstag. Die Bedeutung 
Ludwigs liegt in seinem Vermégen, seine 
von ihm behandelten Personen dem Leser 
menschlich naher zu bringen, so dab 
dieser sie als Blut von seinem Blut be- 
trachten und verstehen kann. Daf da- 
durch der Nimbus, den Uherlieferung 
und Heldenverehrung auch vielleicht Au- 
torititsglaube um hervorragende Perso- 
nen gewoben haben, in die Briiche geht, 
ist kaum zu beklagen, denn was an 
falschem Schein verloren geht, gewinnt 
die wahre Persénlichkeit in den meisten 
Fallen doppelt wieder. Unter den von 
Ludwig stammenden Werken seien die 
folgenden genannt: Napoleon, Trilogie 
der Renaissance, Wagner oder die Ent- 
zauberten, Die Reise nach Afrika, 
Goethe, Bismarck, Genie und Charakter, 


Am Mittelmeer, Wilhelm der Zweite, 
Juli 1914, und Lincoln. Alle diese Werke 
sind in die verschiedensten Sprachen 
iibersetzt und haben einen Absatz ge- 
funden, der dem der meistgelesensten 
Publikationen* gleichkommt. Den _ be- 
deutungsvollen Abschnitt seines Lebens 
beschlieBt Ludwig mit der Herausgabe 
einer Autobiographie, der er den Titel 
,Geschenke des Lebens“ gegeben hat. 
Das Werk ist in Lebensauffassung, In- 
halt und Stil ,ein echter Ludwig“, von 
dem man im Bann gehalten wird, so- 
bald man das Buch zur Hand genom- 
men hat. —M.G. 


*Einer Mitteilung des Verlages von 
Ludwigs Werken (Ernst Rowolt, Ber- 
lin W50) entnehmen wir, daB die 
Werke des Schriftstellers bis in 25 
fremde Sprachen iibersetzt sind. Die 
Auflage derselben beliuft sich auf 
800,000 Exemplare in deutscher Sprache 
und auf 1,210,000 in den fremden 
Sprachen. 


Biicherschau 
I. Lesestoffe aus deutschen Verlagen 


Von E. P. APPELT, Staatsuniversitat Wisconsin 


Scheinbar ist die Zahl der Lehranstalten, in denen man bestrebt ist, mehr 
als bis her zu lesen, im Wachsen begriffen. Eine Vermehrung der Lektiire hat 
naturgema& eine VergréBerung der Geldausgaben fiir die Schiiler zur Folge. Dem 
zu begegnen, ist man in einigen Anstalten dazu iibergegangen, billige Schulaus- 
gaben aus Deutschland zu beziehen und die Schiiler friihzeitig zum Gebrauch des 
Worterbuches anzuhalten. Die Schriftleitung der Monatshefte hat sich darum 
an etliche deutsche Verleger gewandt und um UWhersendung geeigneter Schulaus- 
gaben gebeten. In dankenswerter Weise haben etliche Verleger eine ganze Reihe 
ihrer Ver@ffentlichungen iibersandt, die hier in einer Sammelbesprechung vorge- 
fiihrt werden sollen, da Raummangel eine eingehende Wiirdigung verbietet. 


Der Verlag der Aschendorffschen Buchhandlung in Miinster i. Westf. gibt seit 
Jahren eine “Sammlung auserlesener Werke der Literatur” heraus, aus der Schillers 
Rauber (1,65M), Riehls Kulturgeschichtliche Novellen (1,35M), Storms Pole 
Poppenspiler, Die Regentrude (1,20M) und ein Bindchen ,,Aus Stifters Novellen“ 
(1,85 M) warm empfohlen werden kénnen. Jeder Band ist gebunden und enthalt 
aufer dem Text eine gute Einleitung und Anmerkungen. Ein Band, Henrik Ibsen, 
Nora, der auch Stiicke aus Sudermanns Ehre und Hauptmanns Die versunkene 
Glocke enthalt, mu abgelehnt werden, da die gebotenen Textstiicke doch zu 
fragmentarisch sind. In demselben Verlage erscheinen auch ,,Aschendorffs Lese- 
hefte zur Deutschkunde und Geschichte,“ Herausgeber Dr. Kalza und Dr. Bender, 
die in ihrem schmucken Aufern einen sehr guten Eindruck machen. Der Preis, 
der zwischen 60 und 80 Pf. schwankt und fiir ein 48 Seiten starkes Heft, das 
noch mit sehr guten Bildern geschmiickt ist, sehr niedrig zu nennen ist, diirfte 
der Verbreitung der Hefte férderlich sein. Ganz besonders empfehlenswert sind 
die folgenden Hefte: a) Von deutscher Arbeit. (Eine Gedichtsammlung in der 
viele zeitgendssische Arbeiterdichter vertreten sind). b) Von deutscher Arbeit, 
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Industrie und Technik. (Poesie. und Prosa aus der Feder Lebender). ¢) Gottfried 
Keller als Erzieher zum Staatsbiirgertum. (Eine Auswahl] aus seinen Werken). 
d) Theaterbuch, 2 Teile. (Einthalt zur Auffiihrung geeignete Szenen aus allen 
Jahrhunderten). e)Frauenleben durch die Jahrhunderte, 2 Teile. (Enthalt aus- 
gezeichnete Darstellungen und reicht von der germanischen Vorzeit bis zur Ge- 
genwart). f) Vom deutschen Geistesleben, Deutsche Prosa aus zwei Jahrhunderten. 
(Bringt u.a. Ausschnitte aus Werken Thomas Manns, Oskar Walzels, Hans Nau- 
manns, Kasimir Edschmids, Witkops und Fritz Strichs). 


Der riihrige Verlag, Moritz Diesterweg, Frankfurt a.M., bietet in seiner 
Sammlung ,,Kranzhiicherei“ mit iiber 200 Bandchen, von denen jedes nur 40 Pf. 
kostet, eine iiberreiche Auswahl, die sowohl nach der literarischen als nach der 
kulturgeschichtlichen Seite hin ganz vorziiglich ist. Um die Vielseitigkeit der 
Sammlung zu zeigen, seien nur einige geeignete Hefte angefiihrt: Nr. 9/10. Ein 
Biichlein vom Wandervogel. 48/49. Aus Chroniken deutscher Stadte. 51 /°2. Aus 
goldenen Gassen, (Geschichten um deutsche Dichter), 67. Hermann Loéns, Von Reh 
und Fuchs, Tier- und Jagdgeschichten. 55/56. Hans Ludwig Rosegger, Der 
Flieger von Hohenwang, 57. Aus Goethes Kindheit, (dramatische Bilder), 140. 
Richard Wagner und sein Werk von Bayreuth. 

Eine andere billige Sammlung stellen die im Verlage von Carl Marhold in 
Halle a. Saale erscheinenden ,,Jugendbiicher“ dar, deren jedes einen Umfang von 
48 S. hat und 40 Pf. kostet. Besonders geeignet diirften folgende Hefte sein: 
1. Robinson, 3. Reinicke Fuchs, 4. Deutsche Sagen, 9. Schelmenstreiche, 10. Held 
Siegfried (30. Tausend!), 11. Krimhilds Rache, 24. In der groBen Stadt, 26. Das 
Erfinderbiichlein. Die Bearbeiter haben sich um eine recht einfache Darstellung 
bemiiht, was ihnen auch, von einigen Entgleisungen abgesehen, gelungen ist. Die 
meisten Hefte kénnten schon im 2. Semester Verwendung finden. 

Der Verlag Ferdinand Hirt, Breslau, Kénigsplatz 1, hat schon 1926 ein 
grofes Lesewerk ,,Der Deutsche“, herausgebracht, als dessen Herausgeben Fried- 
rich Wolters zeichnet. Es gliedert sich in fiinf Teil: 1. Das Bild der Antike bei 
den Deutschen, 2. Sicht in Vorzeit und Mittelalter, 3. Die Neuzeit im deutschen 
Bereich, 4. Die Gestalt des Deutschen, 5. Erde, Gewichs und Weltall. Jeder Teil 
ist wieder in Hefte zerlegt, deren Preis zwischen 2,20 und 3,00 M schwankt. Der 
Herausgeber hat geeignete Abschnitte aus den Werken deutschen Denker und 
Dichter zusammengestellt, die den Titel des Lesewerkes in jeder Beziehung recht- 
fertigen. Die Sammlung ist sehr gut, diirfte aber nur fiir fortgeschrittenen 
Schiiler in Frage kommen und auch denen noch grofe Schwierigkeiten bereiten. 
Im selben Verlage sind auch Ergdnzungshefte zu der beriihmten E. von Seydlitz- 
schen Geographie erschienen, die recht brauchbares Lesematerial fiir Klassen 
enthalten, die sich mit dem Deutschland der Gegenwart beschiftigen. Auch als 
Nachsehlagebiicher und fiir die Lesezimmer sind die gut ausgestatteten Hefte 
warm zu empfehlen. Heft 1 und 4 sind besonders geeignet, den Schiilern ein 
lebendiges Bild von Land und Leuten zu geben. Im Hirtsehen Verlage ist auch 
eine Sammlung Die Welt in Wort und Bild erschienen, aus der Heft la, Deutsches 
Land und Volk, und 1b, Deutsches Volkstum u. deutsche Wirtschaft, ganz vor- 
ziiglich sind. Der Preis, —95 M und 1,15M ist staunerswert niedrig, besonders 
wern man «den reichen und mustergiiltigen Bilderschmuck in Betracht zieht. 
Ziemliche Verbreitung in deutschen Schulen haben Lesebogen gefunden. Geboren 
aus der Not des Krieges, haben sie sich besonders in den Schulen Heimatrecht 
erworber, in denen man sich nicht an ein umfangreiches Lesebuch ftir das ganze 
Jahr binden will. Diese Lesehogen, die eigentlich Hefte im Umfang von 16 
oder 32 Seiten sind, zeichnen sich besonders durch billigen Preis aus, der selten 
hoher als 12 Pf. ist. Die Verleger liefern auf Wunsch auch Sammelmappen, die 
zur Aufbewahrung der Lescbogen dienen. In unseren amerikanischen Anstalten 
kénnte mancher Bogen Verwendung finden, sei es als Ergiinzung zum Klassen- 
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lesestoff oder am Ende des Semesters, wenn die Anschaffung einer Schulausgabe 
nicht mehr geraten erscheint. Uber die gréfte Auswahl verfiigt der bekannte 
Verlag Julius Beltz, Langensalza, unter dessen Lesebogen etliche sind, die bei 
uns ausprobiert werden sollten. Es seien genannt: Gruppe Geschichte: Nr. 5. Adel 
und Birgertum, Nr. 7. Der Dreifigjiihrige Krieg, Nr. 2. Die Germanen. Unter 
den literarischen Bogen sind viele, die nicht nur Gedichte und Prosa bringen, 
sondern auch Lieder mit Noten. Nr. 5a und b, Friihling wird es iiberall, und 
Oberstufe Nr. 1, Der deutsche Lenz, kénnten einige Abwechselung in den Unter- 
richt bringen. Der Gipfel-Verlag, Berlin S. W., Wilhelmstrasse 12, bringt eben- 
falls Lesebogen heraus, die warm empfohlen werden kénnen. Unter den vorge- 
legten Proben sind etliche, die als Erganzung der Klassenlektiire sehr geeignet 
sind. Genannt seien: Bogen 62. Theodor Storm (Prosa und Gedichte), Nr. 64. 
Gottfried Keller, Nr. 60. Anette von Droste-Hiilshoff, von ihr und iiber sie, Nr. 58. 
Schiller, von ihn und iiber ihn, Nr. 59. Goethe. Nach dem Inhaltsverzeichnis zu 
urteilen, scheint auch Nr. 67, Arbeiter als Dichter, sehr gut zu sein. Unter den 
Sachlesebogen sind besondere iiber Deutsche Fliisse, Deutsche Stidte, Deutsche 
Gebirge usw. vorhanden. Der Preis jedes Bogens ist 12 Pf. 

Die Lesebogen des Verluges Velhagen & Klasing, Bielefeld und Leipzig, als 
deren Herausgeber Dr. Henning und Dr. K. Kesseler zeichnen, stellen mit Papier- 
umschlag versehene Hefte dar, die bei einem Umfang von 40-60 Seiten nur 
55-65 Pf. kosten. Empfehlenswert sind die Bindchen Nr. 54, Walter Schutz, 
Die religiédse Dichtung der Neuzeit, Nr. 75 Kolrep, Auswahl von Fontanes Briefen, 
Nr. 69. Schurz, Gottfried Kinkels Befreiung aus dem Zuchthaus in Spandau, 
Nr. 47. Spengler, Antike und Abendlandische Tragik. 


II. Biicherbesprechungen 


Vimariensia fiir Max Hecker. ther- 
reicht zum 60. Geburtstag. Verlag von 
Hermann Bohlaus Nachfolger, Weimar, 
1930. 75 S. M.5. 


Festschriften machen wohl dem Jubi- 
lar immer Freude, wie viele solehe Bande 
mag es indessen geben, die ihren Wir- 
kungskreis nie weiter ausdehnen, wie 
viele, die unter manchem Belanglosen 
einige wenige Perlen oder zum mindes- 
ten ein paar wichtige Bausteine ver- 
hiillen, ja verhehlen? Schon aus diesem 
Grunde hat sich Rez. niemals fiir diese 
altehrwiirdige Sitte erwirmen kénnen. 
Das kleine 75 Seiten starke Broschiir- 
chen jedoch, das am 6, April 1930 mit 
eincr von Herzen kommenden Anrede 
des Leiters des Goethe- und Schiller- 
Julius Wahle. verdienst- 
volien Herausgeher des Jahrbuchs der 
Gooethe-Gesellschaft, Max Hecker, zum 
60. Ceburtstag iiberreicht wurde, darf 
sicherlich als Ausrahme gelten. Denn 
es ist ganz pers6nlich gedacht und ver- 
und enthalt nur kurze Arbeiten, 
die zwanglos in den weimarischen Goethe- 
Rahmen hineinpassen, keine sich iiber- 
heberden Anspriieche machen und zum 
grofiten Teile neue, interessante Funde 
darbieten, 

Armin Tille veréffentlicht zum ersten 
Mal vier Dokumente aus dem Jahre 


Archivs, 


1788 — Dienstanweisungen fiir Justin 
Bertuch und die ihm unterstellten Gart- 
ner, die uns einen Blick in die Einzel- 
heiten der weimarischen Parkschépfung 
gewiihren. Diese Seite von Bertuchs 
Wirken war nie geniigend zur Geltung 
gekommen. 

Albert Leitzmann bringt Aufzeich- 
nungen des jungen Riemer, die seiner 
Hauslehrerzeit bei den Kindern Wilhelm 
von Humboldts (1802) entstammen und 
mOglicherweise durch Gesprache mit die- 
sem angereet sein kénnen. Diese Ge- 
canken geben uns Einblicke in Riemers 
isthetisehe mora 'isch-paidagogische 
Anschauungen, sowie in seine eigenar- 
tige, metaphysizierend sehwirmerische 
Mrotik. 

Werner 
druekten 
schichte von 
Herder-Bildnis (1808). 

Hars Wahl, Pirektor des Goethe-Na- 
tionalmuseums, veroffentlicht zum ersten 
Mal einen schénen undatierten Goethe- 
Brief an Karl August (au datieren 
Karlsbad, 17. Juni 1811) und beschreibt 
mit Faksimile-Reigabe einen in Stahl 
veschnittenen Priagestempel zu einer 
rieht ausgefiihrten Goethe-Medaille von 
Friedrich Wilhelm Facius (1808 oder 
1809). 


Dectien 
3riefen die 
Gerhard 


erzihlt aus unge- 
Entstehungsge- 
von Kiigelgens 
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Von Max Schaumburg werden zwei 
Briefe des Grafen Karl Friedrich Rein- 
hard an Goethe mitgeteilt, der eine 
vom 8. September 1819, der andere 
vom 2. Oktober 1820. 


Julius Petersen schreibt iiber drei 
Goethe-Briefe in Sagan (Schlesien), von 
denen zwei bereits in der Weimarer 
Ausgabe enthalten sind. Den dritten, ein 
kurzes Bestellungsschreiben an den Leip- 
ziger Auktionator Weigel vom 31. Ok- 
tober 1821, ver6ffentlicht der Gratulant 
an dieser Stelle. 


Zwei Arbeiten von geringerer Bedeu- 
tung, “Eduard Elfen” und Goethes 
Faust, von Alfred Bergmann (“Eduard 
Elfen” ist ein Roman von Ehrenreich 
Eichholz, 1839), und eine kleine Plau- 
derei, Antikes bei Goethe, von Eduard 
Scheidemantel, beschlieBen die schéne 
kleine Gabe, auf die Max Hecker mit 
Recht stolz sein darf. 

University of Cincinnati 

—Edwin H. Zeydel 


Eloesser, Arthur: Die deutsche Litera- 
tur. Band I. Vom Barock bis zu Goethes 
Tod. Berlin 1930, Bruno Cassirer, 671 
Seiten. M.28; gebunden M. 34. 


Wer die Ankiindigung dieser neuen 
zweibindigen Geschichte der deutschen 
Literatur liest, wird vielleicht aufstéh- 
nen. Scheint doch die Gefahr hereinzu- 
drohen, daB wir unter einer Hochflut 
von geschichtlichen Darstellungen der 
Dichtung ersticken, und daB diese dem 
Leser den Weg zu der Dichtung ver- 
sperren. Wer aber dies Buch in die 
Hand nimmt, wird seine Freude haben. 
Schon die wirklich schéne Druckseite 
gewihrt dem Auge einen Genuf. Wer 
das Buch von Anfang an durchliest, wird 
zunachst seine Freude an der Schilde- 
rung der einzelnen Dichter der vorklas- 
sischen Zeit haben. Wir haben da 
manchmal kleine Kabinettstiicke von 
seltenem Reiz der Darstellung. 

Was sind die Vorziige dieses Buches? 
1) Whersichtlickeit, die daraus entsteht, 
daB das Wichtige betont wird und ein 
langeres Kapitel sich um eine fiihrende 
Persénlichkeit gestaltet. 2) Die einzelnen 
Dichter werden nicht nur geistesge- 
schichtlich behandelt, sondern kommen 
in ihrer menschlich persénlichen Be- 
dingtheit zur Darstellung, wobei aller- 
dings das rein Biographische hin und 
wieder zu stark betont wird. (Das ist 
besonders im Goethekapitel der Fail). 
3) Lebensvolle Schilderung der kulturel- 
len, philosophischen und religiédsen Str6- 
mung mit zahlreichen Ausblicken auf 
die auferdeutschen Linder, besonders 
auf England und Frankreich. 

Bei der Schénheit der Ausstattung 
(der Verlag scheint keine Kosten ge- 
scheut zu haben) empfindet der Leser 


die zahlreichen Druckfehler doppelt 
schmerzlich. Noch schlimmer sind eine 
grofe Anzahl von Fliichtigkeitsfehlern 
und Versehen. Seite 134 liest man 
»Schén ist, Mutter Natur, deiner Schép- 
fung Pracht“ anstatt ,,Erfindung Pracht.“ 
Und einige Zeilem weiter wird Goethes 
Auf dem See zitiert: ,,Berge trotzig 
himmelan“ anstatt ,,wolkig himmelan.“ 
Seite 207 steht J. G. Garbe fiir J. C. 
Garve. Auf Seite 112 l46t Eloesser 
den jungen Goethe Haller temperament- 
voll entgegenwerfen: ,,Natur hat weder 
Geist noch Schale.“ Nun, der junge 
Goethe war damals 71! Seite 412: 
Goethe kam nicht im Herbst 1769, wie 
E. will, von Leipzig nach Hause, son- 
dern im Sommer 1768. Seite 419: 
Goethe schleuderte sein erstes Ge- 
drucktes hinsein [in die Blatter von 
deutscher Art und Kunst} den Hymnus 
von deutscher Baukunst.“ Das Leipzi- 
ger Liederbuch war schon erschienen. 
Seite 424: Das Dorf bei Wetzlar (im 
Werther Wahlheim) heift nicht Weil- 
heim, sondern Garbenheim. Seite 474: 
Goethe sah das Meer zuerst bei Neapel? 
Nein, bei Venedig. Seite 617: Das be- 
kannte Werk Wackenroders heift nicht 
»ErgieBungen“, sondern HerzensgieBun- 
gen und ist kein Roman, wie Eloesser 
will. Seite 646 ff. scheint Eloesser der 
Meinung zu sein, da&B Goethe empor- 
bliihende Kinder hatte. Und wie zitiert 
Eloesser Goethe? Seite 642: 


So du dieses nicht erfaBt, 
Dieses Stirb und Werde, 
Bist du nur ein triiber Gast 
Auf der griinen Erden, 


Und sofort darunter: 


Nord- und siidliches Gelinde 
Ruht im Schatten seiner Hinde. 


Man sollte die Talismane doch besser 
kennen! Seite 451: Man darf Goethes 
Rheinhahrt vom Jahre 1774 die Er- 
schaffung des poetischen Rheins beile- 
gen, wie es Eloesser tut. Den poeti- 
schen Rhein haben erst die Romantiker 
entdeckt: Brentano, Arnim, H6lderlin. 
Seite 569: Ich méchte sehr bezweifeln, 
daB es ein Lieblingssatz Goethes ge- 
wesen, die Dichtung sei Darstellung 
empirisch- pathologischer Zustande. Lehnte 
doch Goethe die romantische Dicht- 
kunst als etwas Krankes ab. Seite 610: 
Novalis der einzige Romantiker, der 
Schiller leidenschaftlich verehrte? Da 
ware doch zuerst Hélderlin zu nennen. 
Seite 651: ,,Shelley, den einzigen ge- 
nialen thersetzer seines Faust.“ An 
Shelley’s Genialitat ist fiiglich nicht zu 
zweifeln, aber wieviel hat denn Shelley 
vom Faust iibersetzt? Den Prolog im 
Himmel und die Walpurgisnacht. Und 
dazu konnte Shelley allzuwenig Deutsch, 
wie diese Proben nur zu deutlich zeigen. 
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Laut Ankiindigung des Verlags soll 
der zweite Band bald erscheinen. Hof- 
fentlich tun die Korrekturenleser ihre 
Pflicht: Herrn Eloesser empfehlen wir 
etwas mehr Respekt vor den Tatsachen 
und vor dem Wortlaut des Dichters. 

—Friedrich Bruns 


Timm Kréger. Meisternovellen. 3 Rei- 
hen zu 6 Biandchen a 2,50—3,50 Mk. 
Braunschweig: Georg Westermann. 


In handlichen kleinen Einzelausgaben 
zu maBigem Preise hat die Firma G. 
Westermann die Novellen Timm Kré- 
gers herausgegeben. Wer Storm und 
Jens Peter Jacobsen liebt, wird sich 
auch zu Kroger hingezogen fiihlen, der 
in seiner Heimatskunst einen Einschlag 
Tolstojs zudem nicht verleugnen kann. 
Ich habe freilich immer das Gefiihl, daB 
seine Personen noch an Wahrheit ge- 
winnen wiirden, wenn sie plattdeutsch 
sprachen. 


Hermann Mosapp. Friedrich Schiller. 
Zur Wiederkehr seines Todestages, 9. 
Mai 1930 fiir Deutschlands Jugend dar- 
gestellt. Stuttgart: Adolf Bonz u. Co. 
1930. 


Brav und etwas ledern wird hier 
Sehillers Leben (zum wievielten Male?) 
dem jungen Volke erzaéhit. Ein Anhang 
sucht ,,Goldkérner“ aus seinen Werken. 
Ein wirklicher Volkserzihler wiirde die 
Sache anders anfassen. 

—E. F. 

Heinrich Meyer-Benfey. Goethes Gétz 
von Berlichingen. Weimar, Hermann Boh- 
laus Nachfolger, 1929; 183 pp. 

It is a distinct gain to have all that 
most needs to be known about Gétz 
von Berlichingen at last brought between 
two covers. Such a volume must natur- 
ally contain a larger portion of the 
true than of the new regarding its 
subject, but tradition is not treated 
here with any undue piety. Notably 
the theory of Goethe and Friderike as 
prototypes of Weiflingen and Marie 
receives in this study a doughty blow. 
The minute preliminary analysis of the 
drama occupies nearly a third of the 
pages. The tripartite structure of the 
play is especially stressed. The com- 
ments on the first version are relegated 
to the footnotes and summed up in a 
later chapter. Thus the plan of the 
version of 1773 is permitted to stand 
out boldly in the text. The form of 
the drama is next considered. Esnecially 
interesting are the observations of the 
time unity, or rather disunity. The 
events might be pressed into a period of 
two months, yet one has the impression 
of a long development, during which 
Gotz passes from the prime of life and 


activity to contemplative old age, Georg 
from boyhood to full strength of knight- 
hood, and Karl from childhood to his 
logical resolution to enter a monastery. 
This gives the peculiar physiognomy to 
the drama. “Sie ist natiirlich auch sonst 
der Dichtung nicht fremd, findet sich 
aber héchst selten in so extremer und 
auffalliger Ausprigung.” One rather 
misses a specific reference to Shakes- 
peare at this point, the more so since 
the relations to Shakespeare are else- 
where so sharply defined. 

It is made clear that Gétz von Ber- 
lichingen is in no ordinary acceptance 
of the word a historical drama. Goethe’s 
Gotz is fundamentally unlike his proto- 
type in character and conduct. The facts 
of history are disregarded. For Sickin- 
gen and Gotz Luther does not exist. The 
background of history is falsified. The 
sixteenth century is represented as an 
age of hopeless disintegration. Niirn- 
berg is doddering in senility. That all 
comes from the fact that a restive young 
lawyer of the late eighteenth century 
was carping at his own pettifogging age. 
If much of this has been said before it 
is here said more definitely and better. 

The last section treats of “Gétz von 
Berlichingen auf der Biihne.” Schroeder’s 
adaptation is duly honored, Goethe’s own 
adaptation is justly condemned, and the 
account brought down to the year 1900 
when Eugen Kilian recaptured the 
tragedy for the modern stage by boldly 
returning despite Goethe to Goethe’s 
version of 1773, a solution which to all 
appearances has become permanent. 

It is safe to say that Meyer-Benfey’s 
work is the commentary that readers of 
Gotz will learn to reach out for first, 
and it is good news that this is but 
the first of a series of monographs on 
Goethe’s dramas, all by the same con- 
fidence-inspiring author. 

L. M. P. 


Werner Jansen. Schulausgaben: Das 
Buch Liebe. Das Buch Leidenschaft. Das 
Buch Treue. Heinrich der Léwe. Geier 
um Marienburg. Braunschweig, Georg 
Westermann. 

Werner Jansens Erneuerung des Nibe- 
lungenliedes, der Gudrun und der Ame- 
lungensage sind in Schulausgaben er- 
schienen. Man kann der Darstellung 
eine dichterische Wucht nicht abspre- 
chen, aber die Siedehitze dieser in Ge- 
genwartform dahinrasenden Rhapsodieen 
ist weit entfernt von der ernsten und 
sachlichen Fassung der alten Epen. Ob 
die Ausschaltung des Wunderbaren ju- 
gendlicher Phantasie gem&6 ist und die 
Umformung der sagenhaften Gestalten 
in gliihend sinnliche Phantasiegermanen 
der Jugend zutraglich ist, bezweifle ich. — 
Die erstaunliche Sachlichkeit der heran- 
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wachsenden Generation wird sich da- 
durch nicht gewinnen lassen. Auch in 
Heinrich dem Léwen und Geier wm 
Marienburg liegt die Deutung, hier die 
eines historischen Problems, nicht in der 
Geschichte sondern iiber ihr. Es ist 
lyrische eher als epische Gestaltung, und 
die historische Breite wird durch eine 
persénliche Heldendidaktik des Dichters 
ersetzt. 


Conrad Ferdinand Meyer. The Saint. 
Translated by Edward Franklin Hauch. 
New York: Simon and Schuster 1930. 

Als erste Publikation der Germanistic 
Society hat der Verlag Simon and 
Schuster in hiibschem LEinbande und 
mit leicht altertiimlicher Type Conrad 
Ferdinand Meyers Heiligen herausge- 
bracht. Die Uhersetzung ist aus einem 
Preisausschreiben hervorgegangen, in dem 
die Version Hauchs als beste gewahlt 
wurde. Hauch hat mit groBem Geschick 
und feinem Gefiihl fiir Meyers Stil die 
Seylla einer zu archaisierenden Wieder- 
gabe und die Charybdis einer radikalen 
Modernisierung umschifft. Besonders die 
Gespriiche zwischen Becket und dem 
Konig bieten der UWhertragung eine Un- 
zahl von Schwierigkeiten, die leicht den 
Blick fiir den Flu® der klaren Meyer- 
schen Periode triiben. Uberdies der 
Bearbeiter sich bestaéndig bewuBt blei- 
ben, daB nicht ein gelehrter Chronist, 
sondern der einfache Armbruster des 
Monarchen in der winterlichen Stille 
einer Unterhaltung vor dem Kaminfeuer 
die Geschichte erzahlt. Das alles ist 
Hauch ganz vorziiglich gelungen, und 
man kann das schmucke Bandchen fiir 
Geschenkzwecke an nicht deutschlesende 
Amerikaner mit Freude empfehlen. Ein 
Vorwort Thomas Manns und eine kurze 
Einleitung des tbersetzers berichten in 
gefilliger Form iiber Meyers Wesen und 
die Bedeutung des Werkes. 

—Ernst Feise. 


Joseph Schafer, Carl Schurz, Militant 
Liberal. Publications of the State His- 
torical Society of Wisconsin, 1930. 

Das Buch ist der erste ernsthafte Ver- 
such, das Leben des grofen Staatsman- 
nes darzustellen. Fiir eine abschlieBende 
Beurteilung des jungen Schurz vor seiner 
Ubersiedlung nach Amerika sind des 
Verfassers Kenntnisse der europdischen 
Verhialtnisses jener Jahre kaum ausrei- 
chend. Er verwechselt, um ein besonders 
béses Beispiel anzufiihren, Dannmark 
mit Schweden, wahrscheinlich weil der 
preuBisch-dinische Waffenstillstand im 
schwedischen Malmé abgeschlossen wurde. 
Schurzens Titigkeit als politischer Kamp- 
fer, Staatsmann und Schriftsteller in 
der neuen Welt empfangt eingehende 
und liebevolle Behandlung. Seine mili- 
tirische Laufbahn als General wahrend 


des Biirgerkrieges ist dagegen kaum an- 
gedeutet. Trotz mancher Fehler ist die 
fleiBige Arbeit zu begriiBen. Es gibt 
nun wenigstens eine lesbare Biographie 
des beriihmten Deutschamerikaners. 
—Erwin Gustav Gudde. 


Dr. Hellmuth Dempe, ,,Was_ ist 
Sprache?“ — Eine sprachphilosophische 
Untersuchung im AnschluB an die 
Sprachtheorie Kar] Biihlers. — Hermann 
Miihlaus Nachfolgers G.m.b.H., Wei- 
mar, 1930. VI+116. 

The preface of this treatise reads: 
“Die vorliegende Abhandlung wurde im 
Friihjahr 1928 niedergeschrieben, also 
vor zwei Jahren. Inzwischen hat nichts 
ihr Gesamtergebnis, daB Sprache wesens- 
ma&ig in intentionaler Darstellungsfunk- 
tion besteht, erschiittert. Ich hoffe des- 
halb, daB die Arbeit fiir die Philosophie 
wie fiir die gerade jetzt sich nicht von 
ungefahr auf ihre philosophischen Grund- 
lagen besinnende Sprachwissenschaft nicht 
ohne Wert sein wird.” 

On page 36 we read: “Die Tatsache 
des ausgesprochen und wesentlich teleo- 
logischen Charakters des Sprechens (und 
daher auch der Ausspriiche und Sprache 
tiberhaupt) mu& daher riickhaltlos aner- 
kannt werden, und es erscheint kaum 
glaublich, dafB Anton Marty noch in 
unserer Zeit ein ganzes Leben darauf 
verwenden muB&te, das Recht dieser Tat- 
sache zu erkimpfen. Die Sprachwissen- 
schaft ist ihrem Wesen nach keine Natur- 
wissenschaft, die objektivierte Sprache 
als System kein biologischer Organismus, 
und die Sprachgesetze sind keine Natur- 
gesetze. Eine etwaige Angst vor einer 
“faulen Teleologie” ist daher von vorn- 
herein unangebracht, und es war fiir die 
Wundtsche Sprachphilosophie ein Ver- 
hangnis, diese Tatsache von Grund aus 
verkannt zu haben.” 


Finally, on pp. 107 and 108: “Die 
Idee der Sprache als apriorische Vor- 
aussetzung jeder empirischen Sprache 
kénnen wir folgendermafen zusammen- 
fassen: Ihre Hauptelemente sind Laut- 
zeichen und Sinn. Die Einheit von Laut 
und Sinn im Wesen der Sprache ist 
keine wirkliche. Laut und Sinn sind 
vielmehr Gegenstindlichkeiten, “deren 
Natur” in solehem Betracht “sich wahr- 
haft niemals vereinigen kénnen.” Und 
gerade, weil sie keine reale Vereinigung 
eingehen konnen, ist erst die Einheit 
mdglich, die sie als Sprache konstituiert. 
Denn die Einheit ist eine ideelle und 
wesensmaiBig nicht auf ‘Natur’ zuriick- 
fiihrbar. Sie besteht in der wechsel- 
seitigen, aber in einer Richtung ver- 
laufenden eindeutigen Zuordnung beider 
Glieder, in einer funktionalen Bezie- 
hung, die wir mit dem Biihlerschen Ter- 
minus Darstellung benannt haben. Die 
Darstellungsbeziehung besteht aber nicht 
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an sich, d.h. unabhangig vom Menschen 
iiberhaupt; sie ist vielmehr das Produkt 
einer bewuGten Tat des Menschen, die 
wir als Setzung bezeichneten. Diese 
selbst, die in dem Darstellungsakt be- 
steht, ist eine ihrer selbst bewuSte und 
sich selbst verstehende; sie ist keine 
notwendige mechanisch-kausale, vielmehr 
eine freie Schépfung, die der Inten- 
tionalitit des menschlichen BewuStseins 
entspringt und diese deshalb in sich 
birgt. Sprache ist lautliche (oder laut- 
gegriindete) Darstellung intentionaler 
Sinngebilde. Das Sprachzeichen ist ein 
intentionales Zeichen fiir seine Bedeu- 
tung oder seinen Sinn, der stets in 
nichtrealem identischem Bestimmt-Sein 
verharrt. Sprechen ist als Sprechen 
kein Mitteilen, sondern ein Darstellen 
von Sinn- oder Bedeutungsgebilden mit 
Hilfe akustischer Laute.” 


IT think these quotations contain the 
gist of Dempe’s profound speculations. 
Possibly the last quotation may at the 
same time indicate that Dempe did not 
for show list, and quote, and answer or 
approve hundred and twenty-five fellow 
laborers in the field of language and 
philosophy, that he did not lightly or 
superficially reach his conclusions, but 
based them on profound study and 
thought. And not without the closest 
attention and earnest study is the 
reader of this little treatise going to 
participate in the rich feast that the 
author has prepared for him. I myself 
feel so well rewarded for the hours 
spent with him, that I hesitate to sug- 
gest, if the subject might not have 
been made a little more accessible for 
the ordinary language student by avoid- 
ing the extremely technical terminology 
of the philosopher by profession, and 
his abstractness. Here and there a 
conerete illustration would have in- 
creased the number of pages by a little, 
but it would have enhanced the clearness 
of the treatise, and the resulting en- 
joyment of the reader by very much. 
Americans not very well versed in 
German will not easily comprehend this 
work: they can well afford to labor with 
diligence to come to an understanding 
with its author. 


Konrad Maurer. Die deutsche Sprache. 
Eine Bedeutungslehre. Verlag der Fehr’- 
schen Buchhandlung. St. Gallen, 1930. 

I find nothing new in this booklet. 
The author is very fond of categories 
and abstractions. His general statements 
are often anything but clear, and fre- 
quently say too much or too little. Cer- 
tainly a German student would find 
clearer and safer instruction in Matthias, 
Sprachleben und Sprachschaden, or San- 


ders’ ‘“Hauptschwierigkeiten” or his 
“Sprachbriefe,” if Siitterlin, Wilmanns 
or Paul are beyond his reach. In all of 
these he has acceptable models of clear- 
ness in arrangement of material, and in 
form of statement. Maurer’s treatise 
secms to me a terrifying example of the 
opposite. In many matters it is un- 
necessarily elementary for students of 
any advancement, and then again there 
are hints at the historical development 
of the language, which cannot possibly 
have any meaning to a reader not at 
least somewhat familiar with the older 
dialects, and an outline history of the 
German language and its connections in 
a remoter past. American students cer- 
tainly are much better served by several 
books on the German language pub- 
lished in this country. And I hardly 
know in what German school the book 
might serve a good purpose. To read 
through it, as one might enjoy doing 
with Matthias, or Wustmanns’ “Sprach- 
dummheiten,” Andreesen’s “Sprachge- 
brauch und Sprachrichtigkeit im Deut- 
schen,” Engel’s “Gutes Deutsch,” or even 
Sanders’ “Hauptschwierigkeiten,” seems 
to me a task not at all commensurate 
with the meagre harvest. 
—T. Diekhoff. 


O. 8. Fleissner and E. M. Fleissner. 
Deutschland Von Heute Und Gestern. 
F. 8. Crofts & Co. 1930. $1.75. 

Die Schiiler, denen dieses Lesebuch 
zur Lektiire geboten wird, kénnen sich 
wahrlich nicht iiber Mangel an anzie- 
hendem Stoff beklagen und nur sich 
sich selber die Schuld zuschreiben, 
wenn sie ohne Kenntnis des deutschen 
Kulturhintergrundes bleiben. 

Das reiche Material ist auf 9 Kapitel 
verteilt wie folgt. I. Das deutsche Land. 
II. Das deutsche Land in der Sage. ITI. 
Das deutsche Volk in der Landschaft. 
IV. Die Stidte. V. Vom Kaiserreich zur 
Republik. VI. Die neue deutsche Jugend. 
VII. Das deutsche Volkslied. VIIT. Hand- 
werk und Volkskunst. IX. Sitten und 
Gebrauche (die sich freilich auf Weih- 
nachten beschrinken). Und darin findet 
man des Wissenswerten die Menge in 
geschickter Anordnung, und alles frisch, 
gedringt, anregend geschrieben. Nament- 
lich die saubere und klare Prosa wird 
dankbar empfunden und sollte es er- 
méglichen, das Buch schon im Verlauf 
des zweiten Jahres fiir Klassenlektiire 
zu benutzen. Besonders méchte ich die 
geschmackvolle und stimmungsreiche Be- 
arbeitung von den beliebtesten Weih- 
nachtsspielen des 16ten Jahrhunderts 
hervorheben. 

Neu in ihrer Art sind die Literatur- 
hinweise nach einigen Kapiteln fiir die- 
jenigen, die sich fiir dieses or jenes 
Thema speziell interessieren.. Dabei 
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kénnte man hier und da _ verschiedener 
Meinung sein, sowohl was Auswahl als 
Einzelheiten betrifft. Eigentiimlich be- 
rihrt es z.B., da&B in den Nachweisen 
zum geschichtlichen Kapitel kein einzi- 
ges deutsches Buch zu _ finden ist, 
wihrend doch die deutschen Geschichts- 
schreiber gerade auf diesem Gebiet 
Hervorragenden geleistet haben. — DaB 
am Neckar und Oberrhein die Kuppeln 
und Zwiebeltiirme an den Kirchen vor- 
herrschen sollen (S.75) ist eine nec- 
kische Verwechslung mit Oberbayern.— 
Bei Rosegger, insbesondere seinen halb 
biograpischen Biichern, wird man gewiB 
eher an Steiermark als an Niederdster- 
reich denken (S.73). Wieso Wasser- 
manns Laudin und die Seinen gerade 
fiir das moderne Berlin typisch sein 
soll, ist mir unerfindlich (S. 100). 

Das Bildermaterial bietet verschiedent- 
lich Neues. LEinige Illustrationen sind 
freilich nichtssagend, wie die zu Seite 
91 und 175. Auch k6énnte die vogel- 
perspektivische Ansicht von Zentral Ber- 
lin sowie die ganz uncharakteristische 
Ansicht von Rothenburg gerne vermiBt 
werden. 

Das 


werden. 


Buch kann warm empfohlen 


—Lee M. Hollander. 


Theodor Gerhards und Hermann Am- 
mon, Deutsche Sprachlehre fiir hdhere 
Lehranstalten. Teil II, Oberstufe. Fer- 
dinand Schéningh, Paderborn, 1930. 3,00 
M. In dem 170 starken Bande werden 
im 1. Teil Sprachgeschichte und Sprach- 
lehre, im 2. Stilkunde und im 3. Logik, 
Psychologie, Asthetik und Ethik der 
Sprache behandelt. Besonders der 2. und 
3. Teil machen das Buch zu einem 
wertvollen Hilfsmittel fiir den Sprach- 
unterricht. 


Richard Le Mang und Gustaf Wenz, 
Deutsche Sprachlehre. Ein Hilfsbuch 
fiir den deutschen Unterricht an hdohe- 
ren Schulen. 3 Teile, 1,20 M, 2.20 M 
und 3,00 M. Aschendorffsche Buchhand- 
lung, Miinster i. Westf. 1930. Wéahrend 
die beiden ersten Teile sich durch Klar- 
heit der Darstellung auszeichnen, liegt 
der besondere Wert des dritten Teiles 
in der griindlichen und miistergiiltigen 
Behandlung der Stilkunde. 


Kathe Bauer- Mengelberg, Agrarpoli- 
tik in Theorie, Geschichte und aktueller 
Problematik. Teubner, Leipzig u. Ber- 
lin, 1931. geh. 5,00 M geb. 6,40 M 2488. 
Das Buch ist als Einfiihrung fir Stu- 
dierende in die speziellen landwirt- 
schaftlichen Probleme gedacht. Es _ be- 
handelt die ,,volkswirtschaftliche Theo- 
rie der landwirtschaftlichen Produktion“, 
die ,,aktuellen Probleme der deutschen 
Agrarpolitik“. D.V. ist der Ansicht, 
daB die gegenwirtigen Schwierigkeiten 


der deutschen Landwirtschaft vor allem 
auf die Widerstinde zuriickzufiihren 
sind, welche die agrare Produktionsweise 
der Anwendung kapitalistischer Wirt- 
schaftsprinzipien entgegensetzt. Renta- 
bilitét ist heute der Antrieb und MaB- 
stab alles Handelns, alles wird in Geld 
umgerechnet, sogar der Mensch als Ar- 
beitskraft. In der deutschen Wirtschaft 
erscheint die Landwirtschaft bis zu 
einem gewissen Grade als eine aufer- 
kapitalistisehe Insel, deren Existenz 
dureh das gegenwirtige wirtschaftliche 
Denken bedroht wird. Die Landwirt- 
schaft kann die Maschine nur in be- 
grenztem Umfange in ihren Dienst stel- 
len, Spezialisierung ist nicht immer 
méglich, und der Bauer ist durch die 
Tradition derart beeinfluBt, daB er den 
gegenwartig geltenden Wirtschaftprin- 
zipien sich widersetzt. Es scheint durch- 
aus notig, da&B die deutsche Landwirt- 
schaft, falls sie nicht untergehen will, 
sich zu einer rationellen Betriebsfiihrung 
und zu einer marktwirtschaftlichen Denk- 
weise bequemen mu&. Der Staat aber 
mu8 das Bauerntum begiinstigen, die 
Abwanderung vom Lande verhindern und 
im Osten durch Zerschlagen des GroB- 
grundbesitzes neues Bauernland schaffen. 
Die Darstellung ist klar und immer 
fesselnd. Vielleicht hatte der Bodenre- 
form doch etwas mehr Raum _ gewahrt 
werden kénnen. Das Buch kann warm 
empfohlen werden. 


Ludwig Pohle, Das deutsche Wirt- 
schaftsleben des neunzehnten Jahrhun- 
derts. Neubearbeitet und erganzt von 
Max 6. Auflage. Teubner, Leipzig 
u. Berlin, 1930. 180 S. geh. 3,60 M. geb. 
4,80 M. 

An der Hand eines reichen Tatsachen- 
materials wird hier ein Einblick in das 
deutsche Wirtschaftsleben gewahrt. Ver- 
fasser und Bearbeiter haben mit be- 
wundernswerter Klarheit die groBen Zu- 
sammenhange dargelegt und so ein vor- 
ziigliches Buch geschaffen, dessen Wert 
dureh vorbildliche Unparteilichkeit noch 
erhéht wird. Ein Sachregister sollte 
bei der Neuauflage hinzugefiigt werden. 


Th. Plaut, Deutsche Handelspolitik. 
2. Aufl. Teubner, Leipzig u. Berlin 1929. 
258 S. geh. 8,00 M, geb. 10,00 M. 

Hauptsichlich wohl fiir den’ Politiker 
und den Volkswirtschaftler bestimmt, 
wird das vorliegende Buch auch fiir den 
Laien wertvoll, weil es die Probleme 
der Friedenswirtschaft in den Vorder- 
grund stellt. Ein gutes Sac ister 
macht das Buch als Nachschlagewerk 
verwendbar. —E. P. Appelt. 


Einsame Menschen von Gerhart Haupt- 
mann, With Introduction and Glossary 
by M. Blakemore Evans and Ernst Feise. 
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Henry 
1930. XLII+151+4LX pages. 


Hauptmann’s “Einsame Menschen” has, 
as a classroom text, been accessible only 
in Campbell’s “German Plays of the 
Nineteenth Century” (Crofts). Its pres- 
ent publication in separate form will 
be heartily welcomed. 

Aside from Introduction and Glos- 
sary, indicated on the title page, the 
editorial apparatus comprises Literary 
Rendering of Dialect Passages, Bibliog- 
raphy, Review Exercises, and a_ brief 
statement on Colloquial Forms. No 
Notes are offered. 


The heart of the book is its Intro- 
duction. Obviously written con amore, 
it draws a fresh and vivid picture of 
German naturalism, in a setting that 
is European as well as national; treats, 
with some detail, “Vor Sonnenaufgang” 
and “Ein Friedensfest,” the two plays 
that preceded “Einsame Menschen;” 
and, finally, devotes fifteen pages t- 
an analysis of “Einsame Menscher”’ 
itself. All this is admirably done. 
There is no indulging in meaningless 
generalities or pointless learning, bu‘ 
everything is made to bear upon th 
issue at hand. Thus, to bring out th 
Nietzsche atmosphere surrounding th* 
Johannes Vockerat problem, room is 
found for an apposite and very im- 
pressive citation* from Der Weg de« 
Schaffenden of “Also sprach Zarathu- 
stra.” 


The work of text preparation anc 
proofreading has been done with onl 
a fair degree of care, and misprints ** 
are rather numerous. That the spellins 
has been normalized in accordance with 
Duden (page VIII) ean hardly be main- 
tained in the face of the small use 0* 
the apostrophe, in keeping though thi 
be with current modern usage. Other 
specific divergences are gruppirt, 1, 6- 
garnicht, 10,11; Scheere, 44,29; davon 
traigt, 88,4; beiseite lassen, 113, 20- 
Dung fahren, 116, 3. 

The Vocabulary is a_ nartial ore 
wor.s found in the M.L.T. list beine 
omitted, except, apparently, where re- 
culiarities of idiom called for inclu- 
sion. It is to be hoped that this prac- 
tice will be generally followed by edi- 


*TIn the translation the equivalent of 
the significant “Und du gehortest lange 
zur Herde” been inadvertently 
dropped. 

** The more serious lapses are: er- 
hebts ich, XXIII; Wir for Mir, 9,15 
and 15,10; s for f 43,7 and 68,16; 
Rechte for Recht, 44,3; giite for gute. 
59,8; nach for noch, 133,19; omission 
of und, 134, 18. 


Holt and Company, New York, 


tors. In individual cases, to be sure, 
decisions are open to question. Thus, 
to take two particles, both dberhaupt 
and iibrigens are on the M.L.T. list. 
The Glossary registers iibrigens but not 
iiberhaupt, when an opposite course 
would have seemed preferable. Not only 
is iiberhaupt the more difficult particle, 
but it is peculiarly frequent in the 
play, occurring over a score of times. 
— Beileibe and zuliebe deserved sepa- 
rate entry, and the latter does not 
really belong under Liebe.— The form 
erschreckt, 120,7, is not provided for. 

Noteworthy in a _ text of literary 
character is the absence of a body of 
notes. In the opinion of the reviewer 
this omission is to be deplored. It is, 
of course, not a question of the elimina- 
tion of notes but merely one of place- 
ment. Comments that would otherwise 
have formed a separate rubric are now 


Die wichtigsten | 
deutschen 
Zeitungen und 
Zeitschriften 


Berliner Lokal-Anzeiger 
Das Zentralorgan der Reichshauptstadt 


Der Tag 
Die grofe nationale Zeitung 


Berliner ‘ achtausgabe 
Die gréfte deuische Abendzeitung 


Die Woche (wichentlich) 
Deutschlands populdrste Wochenschrift 


Die Gartenlaube (wéichentlich) 
Das fithrende deutsche Familienblatt 


Sport im Bild (14tagig) 
Gesellschaft, Theater, Mode, Kunst 


Scherls Magazin (monatlich) 
Die bunte Monatsschrift 


Filmwelt 
Das Film-Magazin 


Allgemeiner Wegweiser (woch.) 
Grote deutsche Familien-Wochenschrift 


Praktischer Wegweiser (woch.) 
Illustrierte Wochenschrift fir Landwirt- 
schaft und Gartenbau 


Burepe-Stunds 

t 

unden-Programmaller 


Kostenlose Probenummer von der Aus- 

land-Abteilung des Verlages Scherl. — 

Abonnements-Xestellungen in allen Buch- 
handlungen und beim 


Verlag Scherl, Berlin SW 68 
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entered, more especially, in the Vocabu- 
lary but also, upon occasion, in the 
Introduction and elsewhere. In the case 
of an elementary text, where the pupil 
is expected to thumb freely his special 
glossary, such a plan may be wholly 
acceptable; for a literary text, to be 
read by more advanced classes, the 
practice seems unfortunate, alike for 
pupil and editor. For the pupil it 
encourages a frequent resort to the 
glossary when, for pedagogical reasons, 
this use should be restricted as much as 
possible. Nor is the key word, under 
which it is expected that a bit of in- 
formation shall be sought, always self- 
evident. Why should the reader be ex- 
pected to look up Zeit for 34,6 (Wer 
nicht kommt zur rechten Zeit) or schla- 
fen for 2,19 (Schlaf, Kindchen, schlaf), 
or even stoBen (an M.L.T. word) for 
20,13 (Was war ein Gott, der nur von 
auBen stieBe)? Again, for the editor 
the practice militates against annota- 
tion where annotation is needed. To 
illustrate: das mu& man glauben, 20,9, 
and the passage following is an inter- 
esting parallel to the Cathechism scene 
of Faust; in connection with the rus- 
sische Ostseeprovinzen, 24,13, the in- 
filtration of the Germanic element into 
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these districts deserved, perhaps re- 
quired, comment; Sehe jeder, wie er’s 
treibe, 51,17 is certainly meant as a 
quotation from Goethe (Beherzigung) ; 
werten, 105,8, has a Nietzschean flavor 
that the Introduction, page XXVII, per- 
haps hints at. Similarly, entry in Glos- 
sary affords little or no opportunity 
for comment on idiomatic use of par- 
ticle or construction. I refer to such 
cases as ware iiberstanden, 6,19; ist er 
mir manchmal, 10,19; doch, 54,27 (mis- 
interpreted, in my opinion, in the Vo- 
eabulary under anfechten); nur, 3,5; 
kommt noch lange zurecht, 27,23. An 
excellent comment on 13, 3f., is to be 
found in the Introduction, page XXXI, 
but it remains doubtful whether the 
reader will discover it when it is really 
wanted. 


In spite of a rather considerable ele- 
ment of dialectic and highly colloquial 
German, the advise of the editors that 
the text be read toward the end of the 
second year of the College Course may 
deserve consideration, but the subse- 
quent intimation that it may even prove 
suitable for the third semester (page 
151) should frankly be dismissed. 


Indiana University. —B. J. Voss. 
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Probenummern! 


Die berithmteste deutsche 
ist die 


Leipsiger Mlultrirte Zeitung 


Wollen Sie sich iiber Kulturstromungen, Kunst und 


Wissenschaft, sowie bedeutsame Tagesereignisse in Deutsch- 
land unterrichten? 


Dann miissen Sie die Leipziger Illustrirte Zeitung lesen. 


Die Leipziger Illustrirte Zeitung bringt alles, was Sie 
iiber Deutschland wissen wollen, systematisch nach Kultur- 
gebieten in Bild und Schrift in bester Wiedergabe und 


Verlangen Sie noch heute kostenlos und portofrei 


Illustrirte Zeitung, Verlag J. J. Weber, 
Leipzig C. 1, Reudnitzerstr. 1 — 7 
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